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RESUMO

Nas ultimas décadas, surgiu um posicionamento lagavor da educacéo inclusiva. Em
nosso pais, alguns documentos normativos visangassea efetivacdo de uma escola para
todos (LIMA, 2015). A Educacdo Fisica Escolar né@ule ausentar-se desse processo de
inclusdo educacional, por consistir em uma areacaithecimento que pode contribuir
significativamente para o desenvolvimento cognjtpgicomotor, afetivo e social de todos os
alunos, gerando um ambiente propicio a praticausinch. Palma & Carvalho (1999)
entendem que esta disciplina pode ser facilitadias formas de comunicar do estudante
surdo, pois a expressao e movimentos corporaisZzados nas aulas a tornam uma aliada na
superacdo das barreiras comunicacionais entre suedmuvintes. Sendo assim, essa
dissertacdo tem como objetivo geral entender asiboitdes que a Educacao Fisica Escolar
pode agregar ao processo de inclusdo dos alundgssuPara a realizacdo da investigacao,
adotamos a pesquisa de abordagem qualitativa,ndeterdo como campo empirico duas
escolas publicas da Prefeitura da Cidade do Ritadeiro. Utilizamos como instrumentos a
andlise documental, a observacéo participanterevestas com os professores de Educacédo
Fisica, destacando a relevancia da valorizacdoddasencas, do respeito, da troca de
experiéncias, das relacdes sociais e da afetividadiecipalmente dentro das aulas deste
componente curricular. Os resultados apontaram apieaulas de Educacédo Fisica sao
promotoras do diadlogo entre corpos, linguas e eesmgiém de proporcionar a manifestacao
de formas de linguagens distintas, capazes deilmaintpositivamente para a inclusdo do

aluno surdo.

PALAVRAS-CHAVE: Incluséo, Educacao de surdos, EddcaFisica Escolar.



ABSTRACT

In the last decades, a legal position has emenge@vior of inclusive education. In our
country, some normative documents aim to ensurentipéementation of a school for all
(LIMA, 2015). School Physical Education can notatsent from this process of educational
inclusion, since it consists of an area of knowkedigat can contribute significantly to the
cognitive, psychomotor, affective and social depelent of all students, generating an
environment conducive to inclusive practice. PaBn&arvalho (1999) understand that this
discipline can be a facilitator of the deaf stuéemnways of communicating, since the
expression and body movements prioritized in tlass#s make them an ally in overcoming
the communication barriers between the deaf anchéaging. Thus, this dissertation has as
general objective to understand the contributitvag School Physical Education can add to
the process of inclusion of deaf students. To camtythe research, we adopted the qualitative
research, determining as empirical field two puldhools of the Prefecture of Rio de
Janeiro. We used documentary analysis, participbservation and interviews with Physical
Education teachers, highlighting the importancevadtiing differences, respect, exchange of
experiences, social relations and affectivity, eggly within the classes of this curricular
component. The results showed that Physical Educatiasses promote dialogue among
bodies, languages and emotions as well as the essaifon of different forms of languages,

capable of contributing positively to the inclusiointhe deaf student.

KEY WORDS: Inclusion, Deaf education, School PhgkEducation.
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1 INTRODUCAO

“Igualdade, um dos fundamentos da Educacéo InclusB@ é, de forma alguma,
tornar igual. Incluir ndo énivelar nem uniformizar o discurso e a pratica, mas
exatamente o contrario: as diferengas, em vez itb&ams, sdo valorizadas”.
(SANTOS & PAULINO, 2008, p.12)

A histoéria da educacao de surdos foi, ao longolgiena séculos, trilhada por diferentes
caminhos. Nas ultimas décadas, varias transforrsagferridas na legislacdo nacional e
internacional apontam para uma mesma direcao: @eda inclusiva.

Na delineacdo deste novo caminhar da educacaoi@speeive a contribuicdo de um
importante marco, a Declaragcdo de Salamanca, o& 18%a resolucdo darganizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a €@UNESCO), que trata dos principios,
da politica e da pratica em educacdo especial. Alapado de Salamanca teve papel
essencial para a consolidacdo da educacao inclesivearios paises do mundo, inclusive no
Brasil. Este documento apontou a existéncia doetmtsde que as criangas e 0s jovens com
necessidades educativas especiais deveriam setdio€lnas estruturas educativas destinadas
a maioria das criancas, conduzindo ao conceitscaainclusiva.

Em nosso pais, esta posi¢do favoravel a politicaddaacao inclusiva se sustenta em
um conjunto de documentos, que visam asseguraetivagfdo de uma escola para todos
(LIMA, 2015). Ja a Constituicdo Federal de 1988ragea para que os chamados a época
“portadores de deficiéncia” tivessem o direitoegfrentar a escola comum. Assim, passamos
a ter na década de 90, a Lei de Diretrizes e B#sé&xlucacado Nacional (LDB 9394/96) e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) apontgata a inclusdo de educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimewtoaltas habilidades/superdotacéo,
preferencialmente na rede regular de ensino. Emida®go Plano Nacional de Educacao
(PNE, Lei n°® 10.172/2001) veio destacar que o graamhnco que a década da educacao
deveria produzir seria a construcdo de uma esnolasiva que garantisse o atendimento a
diversidade humana. Em 2008, a “Politica NaciomaEducacdo Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva’” acompanhou os avangos do conbeto e das lutas sociais e teve como
objetivo constituir politicas publicas promotorasuima educacéo de qualidade para todos os
alunos. De acordo com a meta 4 do Plano Naciondtdieacdo de 2014 (PNE, Lei n°

13.005/2014), o Brasil deve universalizar o acessBducacado Bésica e ao atendimento
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educacional especializado (AEE), preferencialmeateede regular de ensino, a criancas e
adolescentes de 4 a 17 anos com deficiéncia, arauast globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo até o ano de 2024. Revente, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) destacou a escola como espacoamiendizagem e de democracia
inclusiva, que deve se fortalecer na pratica dedis@iminagéo, ndo preconceito e respeito
as diferencas e diversidades.

Essa perspectiva da inclusdo educacional tem padpi@os professores da educacao
basica um contato cada vez maior com estudantdsssuXo que tange a educacao desses
sujeitos, a politica educacional inclusiva develd&m dialogar com dois outros documentos
oficiais que garantem, como direito das pessoadasuro reconhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal depregsdo e comunicacdo, € O
desenvolvimento de praticas de ensino nos espagmdaees que garantam a educacao
bilingue (LODI, 2014). Referimo-nos aqui a Lei 1?.436/2002, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais e do Decreto Presidencial. 82632005, que regulamenta a mesma. Com
isso, 0 ensino de Libras passou a ser ofereciddigaiaturas. Outra conquista que buscou
viabilizar a participacéo e inclusdo dos surdos arobientes sociais, incluindo o ambiente
escolar, foi a Lei n° 12.319/2010, que regulamemtqrofissdo de tradutor e intérprete de
lingua de sinais.

A Educacdo Fisica Escolar, enquanto componentécglamr obrigatério em toda a
educacao basica, ndo pode ausentar-se desse prdeesglusdo educacional, pois consiste
em um ambito do conhecimento que pode contribugnifitativamente para o
desenvolvimento cognitivo, psicomotor, afetivo €igbde todos os alunos. Esta disciplina
trata, pedagogicamente na escola, da compreensdomde area denominada “cultura
corporal” e sera configurada com temas ou formaatidedades, particularmente corporais,
como 0 jogo, 0 esporte, as dancas, as lutas, @stigis ou outras, que constituirdo seu
conteudo (COLETIVO DE AUTORES, 1992). Segundo camrametros Curriculares
Nacionais de Educacédo Fisica para o terceiro éajuenos do Ensino Fundamental (1998),
as aulas de Educacéo Fisica na escola tém a tlrefarantir o acesso dos alunos as praticas
da cultura corporal, contribuindo para construc&o uin estilo pessoal de exercé-las e
oferecendo instrumentos para que sejam capazegreleaalas criticamente, além de “dar a
oportunidade a todos os alunos para que desenvobuam potencialidades, de forma
democratica e ndo seletiva, visando seu aprimor@nm@mo seres humanos” (p. 29). Este
documento ressalta ainda que a participacdo dasogmescom deficiéncia nas aulas de

Educacédo Fisica Escolar pode trazer muitos beosfiiestas criangas, particularmente no
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que diz respeito ao desenvolvimento das capacidaeleeptivas, afetivas, de integracao e
insercdo social. Portanto, todos os alunos ténreitalide vivenciar e dar uma conotacao
pessoal aos conteudos culturais da Educacédo Risithy acesso aos conhecimentos que dao
sentido e significado ao movimento humano.

Durante as aulas de Educacao Fisica na escoldj@pagdo e o envolvimento de todos
os alunos sao facilitados, uma vez que as ativeladbcas que manifestam a expressao e a
cultura da motricidade humana geram um ambientgpdendizado e troca, propicio a pratica
da educacéo inclusiva. Desta maneira, Palma & CGarvd999) entendem que a Educacao
Fisica é uma area de conhecimento cuja pratica ggrdacilitadora das formas de comunicar
do estudante surdo, através de sua expressao alogptw movimento. Estes autores afirmam
ainda que na Educacéo Fisica tem-se uma aliad#peeagdo das barreiras comunicacionais e
na contribuicio do desenvolvimento dos niveis nestorperceptivos, cognitivos e
socioculturais para todas as pessoas e, em espac@é|bs surdos, visto que as aulas desta
disciplina possuem caracteristicas diferenciadasmitindo maior liberdade, tornando os
alunos mais espontaneos, mais criativos e prodozinth constante troca de relagdes sociais.
Nesta troca interativa, libera-se a criatividades, @mocfes e produzem-se formas
diferenciadas de movimentos e expressoes, tornaradono surdo mais ativo, produtivo e,
consequentemente, incluido no processo de ensipeeadizagem.

Ao refletirmos sobre a inclusdo dos alunos sumbs aulas de Educacgdo Fisica na
escola, nos deparamos com o entendimento de gaedissiplina compde um campo do
conhecimento cuja préatica pode ser congruente adasaformas de desenvolvimento do
comunicar do surdo, através da expressdo corpatalreovimento, ja que estes constituem
uns dos parametros necessarios para a confecqg#io dmal na Lingua Brasileira de Sinais.
O aluno surdo, geralmente ndo apresenta restriuigaso a sua participacdo na pratica das
aulas de Educacéao Fisica, desde que o professasstbese a surdez da experiéncia da fala e
da deficiéncia. Em conformidade com Skliar (20ESknportante salientar a visdo da surdez
como uma diferenga politica e uma experiéncia Vigquensando nas identidades surdas a
partir do conceito de diferenca e nao de defic&nci

Em contrapartida, ndo podemos deixar de mencionar go cotidiano de nossas
escolas, ainda encontramos muitos professores deaE#b Fisica que encaram os alunos
incluidos como “doentes”, e com isso, consideram atestado médico suficiente para a
liberacdo dos mesmos de suas aulas (DIEHL, 206%).fhz com que estas criancas e jovens
nao tenham acesso as praticas da cultura corp@slirdinitas possibilidades de construcao

de conhecimento que podem e devem ser oferecittizadoa os estudantes durante as aulas
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desta disciplina. Quando esse processo de inckes#@a com alunos surdos, muitas vezes 0s
mesmos tém suas diferencas historicas, culturagyikticas, sociais e emocionais ignoradas
pelo professor, que muitas vezes ndo sabe se ccanumiravés da Lingua Brasileira de
Sinais, ou simplesmente, nem a conhece, ou seghersg ela sera necessaria ou nao, ja que
o aluno pode ainda ter uma audi¢cao residual. Coestemente, isso dificulta a interacéo
deste aluno com o grupo, impede a compreensaoatasiclos, propostas e objetivos das
aulas pelos mesmos. Segundo Campbell (2009), fazqee “o surdo esteja apenas presente
em nivel fisico na aula” (p.109).
Todas as reflexdes e apontamentos elaborados aenvalvendo o processo de

inclusdo educacional, a educagédo de alunos surdssaelas de Educacéo Fisica na escola,
nos levam a alguns questionamentos a respeitetigdes que podem ser estabelecidas entre

esses temas.

1.1 Questdes iniciais

A partir das consideragfes realizadas até aquecesmente no que se refere aos
beneficios que as aulas de Educacdo Fisica naaepodlem trazer aos alunos surdos
incluidos e as contribui¢cdes que tais aulas podgegar a esse movimento, emerge a questao
principal que norteia esta pesquisa: E possivedtatar que a Educacdo Fisica Escolar € um
componente curricular facilitador do processo @tugéio dos alunos surdos?

Considerando que aulas de Educacao Fisica na essaia, dentre outros objetivos, o
reconhecimento e a valorizagéo das diferencgas, dmno a ado¢cao de atitudes de respeito
mutuo, dignidade e solidariedade na prética dossjogsportes, lutas, dancas e ginasticas
(PCNs, 1998), podemos ainda desdobrar outras easeptra este estudo: Os alunos surdos
participam de maneira ativa e significativa dasasautle Educacdo Fisica, parecendo
envolvidos, motivados, interessados e valorizadgsdencontexto? Os contextos de ensino e
aprendizagem estabelecidos durante as aulas desiplida privilegiam os dialogos, as
trocas de conhecimento, as relagcdes sociais e peit@sas diferencas? Como os alunos
ouvintes lidam com a presenca e participacdo degaslsurdos durante a pratica das aulas de
Educagédo Fisica? Os professores de Educacdo Hidma com estudantes surdos
considerando suas diferencas histéricas, idemt#ta®e culturais, buscando promover

estratégias didaticas e pedagdgicas que fomenieciuado?
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Visando responder aos questionamentos expostos cegsitulo inicial, elaboramos os
objetivos (geral e especificos) da pesquisa, gE® Expostos a segulir.

1.2 Objetivos

A preocupacdao central deste trabalho concentramsendender o papel que Educacéao
Fisica Escolar pode exercer no processo de inclde&o alunos surdos, destacando a
relevancia da valorizagéo das diferencas, da iat@gr, do respeito, da troca de experiéncias,
das relacOes sociais e da afetividade dentro dacesgscolar, e principalmente, durante as
aulas deste componente curricular. Deste modosepi@mos abaixo, 0s objetivos propostos

para esta pesquisa:

1.2.1 Objetivo Geral

» Pesquisar a contribuicdo das aulas de EducacamMscolar no processo de inclusdo de
alunos surdos.

1.2.2 Objetivos Especificos

» Observar as aulas de Educagédo Fisica em duasssuafécipais da Zona Oeste do Rio de
Janeiro, a fim de perceber se existem momentosodast cognitivas, afetivas e sociais,

valorizacéo da diversidade, da solidariedade egpeito as diferencas;

» Verificar e relatar se os alunos surdos estdo mdtis e envolvidos com os conteudos e
com o processo de ensino e aprendizagem, no contied aulas de Educacdo Fisica
observadas, e se estdo participando ativamente atieislades propostas por seus

professores;

» Descrever e analisar como os alunos ouvintes lidam presenca e participacdo de
colegas de classe surdos durante a pratica das del&ducacao Fisica nas referidas

escolas;
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» Descrever e analisar como os professores de Eduddgica das escolas pesquisadas
lidam com a inclusédo dos alunos surdos em suas aulse os referidos professores

utilizam estratégias didaticas e pedagodgicas mesnvfacilitar esse processo.

1.3 Justificativa

Nas ultimas décadas, o processo de educacédo edndle alunos surdos tem adquirido
relevancia em estudos académicos. No entanto, @indaesséario que se analise criticamente
0S meios, as ferramentas e as estratégias pedagagie possam vir a contribuir para que
essa inclusdo aconteca de maneira significativiégsfa@ria, ativa e permanente. Ja que a
literatura aponta (conforme descrito na introdugheste capitulo) para uma série de
beneficios que as aulas de Educacéo Fisica naagsasdem oferecer para a construcao de
uma educacdo inclusiva de qualidade, englobandmchuséo dos estudantes surdos,
acreditamos na pertinéncia de uma pesquisa enwvessas duas areas de estudo: a
Educacéo Fisica Escolar e a educacdo de surdgeefspectiva inclusiva). Nesse sentido, a
justificativa para que esta pesquisa se efetivm@iarentre a minha trajetoria profissional e a
producdo de conhecimento académico nas duas diiadesc

Minha experiéncia pedagdgica com alunos surdoginge no ano de 2011, em uma
escola inclusiva que funciona como polo em educ#&gfiogue para surdos, pertencente a
rede municipal de Nova Iguacu, cidade que se sitwaestado do Rio de Janeiro, mais
precisamente na Baixada Fluminense. Enquanto parfesegente da disciplina Educagéo
Fisica na referida escola (do ano de 2010 ao an20#6), pude vivenciar o processo de
educacao de criancas e adolescentes surdos solpehspsctivas: alunos surdos em classes
especiais multisseriadas (no primeiro segmento m&inB Fundamental — 1° ao 5° ano) e
alunos surdos incluidos em classes regulares (node segmento do Ensino Fundamental -
6° ao 9° ano). Ao experimentar e comparar essas dimamicas, foi possivel perceber,
durante minha prética pedagdgica com estes estgjantfeito que a participacdo nas aulas
de Educacdo Fisica gerava no processo de inclusdonsmos, quando estas aulas
aconteciam em conjunto com o0s alunos ouvintes. raDakho realizado com os jogos,
brincadeiras, esportes, ginasticas e atividadewicds propiciava momentos de troca,
interacdo, socializacdo, aprendizagem, afetividadentivo a valorizacao das diferencas e do

respeito matuo, transpondo na maioria das vezebaagiras comunicacionais existentes
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entre surdos e ouvintes. Os alunos surdos, nestesentos, demonstravam conquistar
autonomia, confianca e maior liberdade para se n@ay através do envolvimento em
atividades ludicas e prazerosas. Aléem disso, serg@valorizados, reconhecidos e incluidos
em todos os momentos das aulas, 0 que contribbfareaneira para o desenvolvimento da
autoestima e autoconfianga destes individuos. €epsw de comunicagdo entre alunos surdos
e ouvintes se dava constantemente, de forma naueapontanea, notoriamente facilitado
pela comunicacdo através do corpo e do movimemmngvida automaticamente pelas
atividades propostas em aula. Desta maneira, las de Educacdo Fisica nessa escola
tornaram-se um local privilegiado para o desenwmdvito e concretizacdo destas
manifestacoes.

A experiéncia relatada me fez refletir, enquantofgesora de Educacdo Fisica
ministrando aulas para classes com alunos surdescaada possivel relevancia de uma
pesquisa envolvendo o papel da disciplina Educkégioa na vida escolar destes individuos,
considerando o ponto de vista da inclusdo educalcion

Outro fator importante que motivou a idealizacaeteleestudo, foi uma investigacéo
realizada pelo Grupo de Estudos e Pesquisas sabrezS(GEPeSS), da Universidade
Federal do Rio de Janetrcao longo do ano de 2015, com base na anéliseAdais do
Congresso Brasileiro de Educacao Especial e do réssgy Brasileiro Multidisciplinar de
Educacédo Especial (anos 2010 a 2014). Nesta afdéisspual tomei parte enquanto integrante
do referido grupo de pesquisas), foi constatada lamana de trabalhos que envolvessem
disciplinas da area de Humanas, incluindo a Educkggica, em uma abordagem feita acerca
das préaticas docentes e recursos na educacdodte’sés pesquisadoras averiguaram que
campos de conhecimento como Historia, Filosofia ducB¢do Fisica ndo apareceram
nenhuma vez nos anais examinados. Com isso, peroslgue a tematica Educacéo Fisica e
educacao de surdos tem sido pouco debatida emosveatEducacdo Especial nos ultimos

anos.

1 O Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Surdez (SEBe®ordenado pela professora Celeste Azulay &elm
e esta vinculado ao Laboratdrio de Pesquisa, Estudgoio a Participacdo e a Diversidade em Educacéo
(LaPEADE), do Programa de Pds-Graduagédo em EduckcEéRJ.

2 Essa pesquisa teve como objetivo geral realizar amatise critica sobre a producdo de conhecimentiren

da surdez, nos Anais do Congresso Internacionidstituto Nacional de Educacédo de Surdos (INESpig\do
Congresso Brasileiro de Educacdo Especial (CBEBna&is do Congresso Brasileiro Multidisciplinar de
Educacao Especial (CBMEE), entre 2010 e 2014. rébrorte dessa pesquisa analisou os anais do CRIBE e
CBMEE. Este trabalho identificou as tendénciaspesjuisas e no desenvolvimento de praticas pedagpogi
recursos na area da surdez, o campo empirico aukemas publicacdes e os campos de conhecimento
disciplinar abordados. Verificou-se uma lacunatexi® na interface da educagdo de surdos com aa&ftc
Fisica Escolar.
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Uma vez que a proposta do presente estudo é pas@uisontribuicdo da Educacao
Fisica Escolar no processo de inclusdo de aluno®surealizamos uma busca referente as
producdes académicas ja existentes sobre esse@@mao intuito de agregar sentido a esta
justificativa, procuramos e selecionamos apendslinas que contemplassem o0 que estas
areas de conhecimento tém em comum, ou seja, queaabem os temas educacédo de surdos,
inclusdo e Educacédo Fisica Escolar.

Efetivamos entdo, um levantamento em quatro basedados: Anais do Congresso
Brasileiro de Educacdo Especial (CBEE), Anais dodtesso Brasileiro Multidisciplinar de
Educacdo Especial (CBMEE), Banco de Teses e Diggms da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CARERevista Brasileira de Educagéo
Especial (atualmente incorporada ao site SCIELO)mBortante mencionarmos que as
buscas correspondentes aos anais pesquisadosla@@mseas publicacbes dos ultimos oito
anos que antecederam tal busca, de acordo conorerestabelecido por este estudo (2010-
2017). Ressaltamos que o ultimo CBMEE ocorreu eb32€xtinguindo-se posteriormente.

FONTE Numero de trabalhos encontrados envolvendo os temas
Educacéo Fisica Escolar e surdez
Anais do CBEE 0
(2010-2016)
Anais do CBMEE 0
(2011 e 2013)
Revista Brasileira de Educacéo 0
Especial
Banco de Teses e Dissertacdes d 6
CAPES

QUADRO 1: Numero de trabalhos encontrados reladiosa tematica “Educacao Fisica Escolar e surdez”.

Conforme evidenciado no quadro acima, ndo localanenhum trabalho relacionado
a temética Educacéo Fisica Escolar e educacaordessnos anais do CBEE e CBMEE, ao
utilizarmos como palavras-chave os descritores ¢&déio Fisica” e “educacao de surdos”.

Na homepage da Revista Brasileira de Educacao iaspecorporada ao site de busca
SCIELO desde 2005), também né&o foram localizadagaigdes que envolvessem o0 que as
areas de estudo em questao tém em comum. Foramdoseimdos os artigos publicados nas
edicOes da revista compreendidas entre os and31@ee?2017.

Em busca realizada no Banco de Teses e Dissertdgd€APES, com os descritores

“Educacdo Fisica” & “surdez”, “Educacdo Fisica” &utdo” e “Educacdo Fisica” &
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“surdos”, obtivemos um resultado de seis trabalaislicados classificados nas areas de
conhecimento “Educacgéo” e “Educacédo Fisica”, dedtrgperiodo correspondente ao recorte
estabelecido por nossa investigacédo (2010-2017&nfRapds a leitura dos titulos e resumos
das dissertacdes sugeridas pelo banco de dadosestdig, evidenciamos que apenas quatro
desses trabalhos dialogavam com a proposta de pesgaisa, ou seja, envolviam a tematica
Educacédo Fisica Escolar e educagédo de surdos,rseptiva da inclusdo educacional. Os

dois trabalhados excluidos envolviam os temas Kduca-isica e surdez, mas néao

dialogavam com pratica pedagdgica da EducacaocaHtsicolar, na perspectiva da educacao
inclusiva: um deles investigou e comparou fatonebiantais para a pratica de atividades

fisicas e niveis de atividade fisica entre adol@ssesurdos e ouvintes, e o outro trabalho
excluido de nossa selecéo tratou do processo tesdiocdo profissional de Educacgéo Fisica

surdo. Os trabalhos que foram selecionados poranbssca seguem listados no quadro

abaixo:
PROGRAMA DE POS- ANO MESTRADO /
TiTULO AUTOR GRADUAGAO DE DOUTORADO
DEFESA
O siléncio no corpo: Programa de Pés-Graduagsé
representacao discentd José Aelson em Educacao Fisica da
sobre a surdez e a da Silva Universidade Federal de Ju
experiéncia corporal do Junior de Fora 2012 Mestrado
aluno surdo em aulas d
Educacéo Fisica
Surdo, lingua e cultura: Noemi P6s Graduagéo em Ciéncia
as praticas esportivas,| Santos de da Atividade Fisica da
recreativas e corporais Almeida Universidade Salgado de 2013 Mestrado
educacéo inclusiva Oliveira
Porque nés somos
diferentes!: vivéncias de Programa de Pds-Graduacé
(in)exclusdo na Educacd Fernanda em Educacdo da
Fisica Escolar por meio| Heloisa de Universidade Regional de 2013 Mestrado
dos dizeres de estudant Mello Blumenau
com surdez
A Educacao Fisica, os
esportes e a Lingua de Curso de Mestrado
Sinais Brasileira (Libras, Clévia Profissional em Diversidade
LSB): desenvolvimento| Fernanda Inclusdo da Universidade Mestrado
do glossério surdeSport| Sies Barbozs Federal Fluminense 2015 Profissional
para acessibilidade e
inclusédo da comunidade
surda

QUADRO 2: Informacdes sobre as dissertacbes eramtaty no banco de teses e dissertacées da CAPES.
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Em sintese, nossa busca constatou que existe wm@alaignificativa em relacdo a
trabalhos envolvendo a tematica Educacéo Fisical&se educagdo de surdos nos ultimos
anos em dois importantes congressos nacionais ueag@o Especial. Averiguamos também
que ndo houve publicacdes nos ultimos oito anospoeendendo esta mesma tematica nas
edicbes da Revista Brasileira de Educacdo Espeaaml,importante veiculo de artigos,
ensaios, revisdes e resenhas da area da EducggmatEem nivel nacional.

Ja o banco de teses e dissertacbes da CAPES nasounapiatro trabalhos
significativos envolvendo a tematica em questasagando com nosso objeto de estudo,
conforme evidenciado no quadro 2. Dentre elesaSiwior (2012) descreveu e analisou as
experiéncias corporais de alunos surdos nas awdag&diicacdo Fisica, conduzidas por
professores ouvintes, evidenciando os dizeres gmgcgue segundo o autor, mesmo sem o
uso da ordem fonética se comunica e se coloca inerga ouvinte. Almeida (2013)
investigou préticas capazes de contribuir pararion@pamento da educacéo inclusiva através
de atividades esportivas, recreativas e corporeisre essas praticas podem contribuir para a
interacdo de surdos com alunos ouvintes, estalmelecema associacao entre a lingua de
sinais e a disciplina Educacao Fisica. Mello (20d33cou em seu estudo compreender as
vivéncias de incluséo e exclusédo nas aulas de Edodésica Escolar por meio dos dizeres
de um estudante com surdez incluido em classearegid Barboza (2015) elaborou um
glossario contendo sinais sobre os esportes olampicodernos na Lingua Brasileira de
Sinais, visando favorecer a acessibilidade a em®®@ te, consequentemente, a0 processo
inclusivo da comunidade surda.

Apesar de os quatro trabalhos descritos dialogammnosso objeto de pesquisa, este
namero ainda nos parece pequeno, se consideragrireas de abrangéncia e a relevancia
destes conteudos nos dias de hoje, como foi mesbiono inicio desta se¢do. Sendo assim,
pretendemos com nosso estudo, contribuir para andigdo desta caréncia e para o
enriguecimento destes campos de pesquisa por ragivestigacdo apresentada no presente
trabalho.

Conforme ja mencionado, a pesquisa proposta pardestertacdo tem como principal
area de abrangéncia a educacdo de surdos, evit@oc@ ponto de vista da inclusao
educacional. Além disso, investigamos, em campopasibui¢cdes que as aulas de Educacéo
Fisica na escola podem trazer para a construc@nl@;éo constante deste processo.

A fim de embasar teoricamente o objeto principal messo estudo, ou seja, as

contribuicbes das aulas de Educacédo Fisica Esoolgorocesso de inclusdo dos alunos
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surdos, apresentaremos a seguir, alguns capitusratardo dos campos de conhecimento

gue esta pesquisa abarca, sob a perspectiva des aégiricos que tratam do assunto.
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2 INCLUSAO E EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

“(...) a educagéo inclusiva vai muito além da prese fisica do aluno na escola.
Ela tem que assegurar uma aprendizagem signifigative favoreca a relacdo, a
percepc¢ao e a interacdo do educando no e com o muénihcluséo tem que deixar
de ser um lema, um fim em si mesma, para tornarseatitude da sociedade como
um todo, pautada na responsabilidade solidaria pafzem comum e no
compromisso politico da intencionalidade das agfetivas”.
(ALVES, 2008, p.104)

“(...) os tempos mudaram e a Educacao Fisica euokincontra-se agora como

disciplina, ndo mais simplesmente como uma ativedacbusca formar o cidadéo
trabalhando em consonancia com o projeto politiedggdgico da escola”.
(SILVA, 2008, p.80)

Para melhor compreensdo do tema principal da pees#ssertacdo, a inclusao de
alunos surdos em aulas de Educacéo Fisica, toriradspensavel aprofundarmo-nos em
alguns aspectos inerentes ao processo pedagoégicedutacdo de alunos surdos e as
peculiaridades que envolvem a inclusdo dos mesmo®spacos educacionais regulares.
Além disso, pretendemos neste capitulo, trazewuks ale Educacao Fisica Escolar para a
discusséo, visando esclarecer a contribuicdo gieecesnponente curricular pode trazer ao
referido processo, especialmente no que se refeparticipacdo e envolvimento dos

estudantes surdos nestas aulas.

2.1 Incluséo educacional de surdos: conceitos, dit@s, desafios, praticas e culturas

A inclusdo é um fendbmeno sociocultural presente lismas décadas, que exige
permanente esfor¢co para caracterizagdo e compre@esduas peculiaridades, sendo um
complexo e continuado processo em que novas ndadssi e mudancas sao constantemente
exigidas (COELHO, 2015). Conforme Campos (2014)péética do ‘incluir' ndo acontece
somente em relacdo ao acesso a educacdo, mas tanb&resso aos espacos sociais, tais
como hospitais, bancos, restaurantes, shoppingsiesas, 0rgaos publicos, igrejas” (p.37),
definindo-se entdo em dois termos: a inclusdo becia inclusdo educacional. Com essa
afirmacdo, pretendemos deixar claro que a inclegé@ocacional, foco principal deste trabalho,

pertence a um todo maior, a inclusao social.
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O movimento pela inclusdo educacional é garantatmomal e internacionalmente por
um conjunto de leis e politicas publicas, send@ad@acdo de Salamanca, uma resolucao das
Nacdes Unidas de 1994, que trata dos principiospalitica e da pratica em educacao
especial, um importante marco para a consolidag&ddcacao inclusiva em varios paises do
mundo, inclusive no Brasil. Este documento defequieo principio fundamental das escolas
inclusivas consiste em todos 0s alunos aprendaretos, sempre que possivel, independente
das dificuldades e diferencas que apresentem @imoccriancas e jovens com deficiéncia,
minorias linguisticas e étnicas, menores de rua), elevendo estes espacos reconhecer e
satisfazer as necessidades diversas dos seus,ahgapsando-se aos varios estilos e ritmos
de aprendizagem e garantindo um bom nivel de edaatodos. Essas adaptacdes envolvem
a adequacao dos curriculos, uma boa organizacaaesa utilizacdo de estratégias e
recursos pedagogicos e a cooperacdo com as resgestmunidades (BRASIL, 1994).

Em nosso pais, esta posicao favoravel a politicaddaacao inclusiva € fundamentada
por um conjunto de documentos de abrangéncia relcidantre eles, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB 9394/96), os Parésn€urriculares Nacionais (1997), a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspedid Educacao Inclusiva (2008) e o
Plano Nacional de Educacao (2014), que garantesdasto direito a educagdo em espacos
regulares de ensino e reafirmam a importancia destisuicoes escolares adequarem seus
espacos, curriculos, métodos, técnicas, recursosatdos e organizacdo especifica para
atender as necessidades de todos os educandos.

E fundamental ressaltar que para que esse movirdeniticlusio em educacgdo ocorra
de maneira ativa e participativa, € necessariaogdadde uma série de medidas praticas, bem
como o envolvimento e dedicagao de toda a comueidadolar para acolher a todos. Silva,

Mariani & Santos (2016) afirmam que

O trabalho de incluséo em educacéo pressupde difppacoes coletivas de toda a
comunidade para estar aberto ao novo e solicifrafessor uma atitude acolhedora
das diferencas, no sentido de possibilitar o dedeinvento das potencialidades de
seus alunos (p.113).

Kelman, Venturini, Santos, Morais & Rodrigues (20t8mplementam esse discurso,
argumentando que o direito a educacdo, a garaetigednanéncia e 0 sucesso escolar das
criancas e jovens gue sao publico alvo da EducBegecial, s6 serdo possiveis se a escola
comum conseguir responder as demandas destes ,ajangse a igualdade de condicdes

garantida legalmente néo significa equiparacagpdetonidades para acessar o conhecimento
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produzido e acumulado pela cultura. Assim, educawedon deficiéncias, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidade/superdoté&&odireitos iguais, mas ndo sdo iguais
aos outros alunos e, portanto, para garantir coedigle aprendizagem equivalentes aos
demais, é necessario garantir que tenham acessonéaido escolar pelo veiculo que Ihes
permite significar o mundo, demorando o tempo refres (REILY, 2016).

A educacao de surdos foi substancialmente favaagoid este processo normativo de
incluséo educacional, que determinou também a ag@uida possibilidade de os mesmos se
manterem nas escolas regulares. Desta maneirgliabio-se a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como a lingua natural da comunidade sana8rasil (Lei n° 10.436/2002), criou-se
o Decreto Presidencial que regulamentou a mesmgtezminou que 0 ensino para alunos
surdos deve ser dado em lingua de sinais (Decté&®86/2005), e reconheceu-se a profissdo
de Tradutor e Intérprete em Lingua de Sinais (L&i12.319/2010), o que trouxe
consequéncias benéficas para a questdo da inchlestes alunos (KELMAN, 2015a).
Sarmento (2013) defende que a incluséo das criaswga®s nas escolas regulares e nas
classes inclusivas traz relevantes mudancas adasdies individuos, levando a uma maior
integracdo em outras areas da vida, de acesso@egoe a carreira profissional.

No entanto, Kelman (2015a) evidencia que existeampnatica, muitos desafios ao se
ensinar a crianga surda em uma classe inclusivatr®eles, a autora cita a dificuldade do
ensino em uma perspectiva bilingue (Lingua Brasiléé Sinais como primeira lingua — L1 e
Lingua Portuguesa como segunda lingua - L2), aullifade na comunicacdo (auséncia
parcial de intérprete educacional nas unidadeslassoou falta de proficiéncia dos
educandos surdos na lingua de sinais), a faltaeciérsos pedagdgicos adaptados (o que
dificulta o processo de ensino-aprendizagem) ertecipacéo de familiares em parceria com
0s professores e intérpretes educacionais (quesasipre ocorre de maneira satisfatoria).

Kotaki & Lacerda (2014) destacam que a questaafdeedca linguistica, a identidade
histdrica e cultural surda, e a forma como os suggweendem o mundo ao seu redor (através
da visdo) sdo os assuntos mais relevantes parastriggio de acdes que garantam sua
permanéncia na escola inclusiva. Na concepcéo aep&a (2014), o atual discurso de
inclusdo que perpassa 0s programas educacionagjeveono deveria ver o individuo surdo
como sujeito cultural, e ndo como uma pessoa cofici@ecia, com uma necessidade
especial. Lima (2015) considera que quando se tlatanclusdo de alunos surdos, a
valorizacéo da lingua de sinais € uma das questsesiciais, pois garante a possibilidade de
igualdade de condi¢cdes de desenvolvimento entpessoas, 0 que nao a torna uma solucéo

magica para a inclusdo social e educacional da®sumas constitui um critério basico.
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As consideragdes acima nos levam a uma reflexacaada aceitacdo de uma cultura
minoritaria, neste caso a cultura surda, uma vezegtamos tratando da educacado de alunos
que nédo pertencem exclusivamente a cultura dongn&#gundo Kelman (2015b), “o tema
da surdez é hoje abordado como uma manifestacéimdearticularidade cultural dentro de
um contexto multicultural” (p. 51). Esta autoraidefo multiculturalismo dentro da educagéo
como decorréncia de se ter alunos pertencentetererties universos na sala de aula, do
ponto de vista cultural, social, linguistico, émisexual e religioso e de se ter o desafio de
transformar o espaco escolar em um espaco denuacrgtie possa oferecer igualdade de
oportunidades e capaz de gerar condicbes de atenitineducacional diferente a alunos
diversos. Deste modo, no que diz respeito a edaadg&urdos, é imprescindivel que sejam
propiciados a estes estudantes padrdes educaceditgstes, que deem conta de oferecer a
lingua de sinais como instrumento de comunicagd® gensamento para facilitar a formacéo
dos processos psicoldgicos destes individuos. Aiéso, é necessario encontrar mecanismos
para que estes educandos possam desenvolver snidddes surdas, biculturais e bilingues,
dentro do espaco escolar que se diz democratictNK, 2015b).

Em sintese, a educacao inclusiva requer a conuav&oen as diferencas, sejam fisicas
sociais, culturais, étnicas, religiosas ou lingoést, dentro do mesmo espaco de
aprendizagem, ou seja, a sala de aula regular.gBaras metas e objetivos educacionais que
maximizem a participacdo e minimizem as barreirapi@ndizagem para todos os alunos
sejam alcancados neste contexto, € necessarializagéa de um trabalho pedagodgico
consciente (SALGADO, 2008). Contudo, para que dugéo dos alunos surdos, foco
principal e objeto de pesquisa deste estudo, agmrde maneira concreta e satisfatoria, é
necessario que este trabalho seja orientado pappriss fortes destes alunos, para seus
talentos, para o respeito a suas diferencas, ay&aua capacidade de desenvolver a lingua
de sinais da comunidade em que estéao inseridospAor conta de uma predisposi¢cao para
0 processamento visual, mas principalmente porguessa lingua que as interacdes e
comunicacdes podem e devem acontecer (SILVA, 20Q¥6ura (2014) pontua que ter a
lingua de sinais presente em todos os ambientesaida faz com que o estudante surdo se
reconheca como membro de uma comunidade linguisticaritaria, dotado de uma forma
particular de ver o mundo: usando predominantementeisdo para se comunicar e
compreender o0 que o cerca: “A escola, quando adiagiara o aluno surdo, respeita sua
diferenca e faz esfor¢os para inseri-lo nas atiledada vida diaria que séao transmitidas pela
audicdo” (MOURA, 2014, p. 23).
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Como exposto na introducdo deste trabalho, a Edocdgisica Escolar € um
componente curricular obrigatorio em toda a edurdgiica, e sua pratica pode contribuir
significativamente para o desenvolvimento cognjtpgicomotor, afetivo e social de todos os
estudantes, de modo que esta disciplina precisgate ativa do processo de inclusédo
educacional. Exploraremos entdo, na secdo segaistepnsideracdes do campo teorico a
respeito do papel deste componente curricular reo sgurefere a inclusdo escolar, dando

destaque a inclusédo dos alunos surdos.

2.2 Educacéo Fisica Escolar: breve resgate histooic

Para compreendermos melhor a atribuicdo da Edudéisém Escolar no processo de
inclusdo educacional, torna-se necessario entendentexto que permeou a histérica desta
disciplina no @mbito escolar ao longo dos ultimésugos. Conforme descreveremos ao longo
desta secao, a Educacéo Fisica Escolar foi, nio idécsua historia, considerada uma area de
atuacdo essencialmente pratica, sem fundamentag@icat Posteriormente, passou a ter
suporte teérico de referenciais provindos de vadasas do conhecimento, havendo
importante aporte das Ciéncias Humanas, o quehilitssi a discussdo da Educacédo Fisica
na escola como uma area de conhecimento ancoradaltuaa e produtora da mesma
(DAOLIO, 2005). Com base nessas concepcoes, apaeseros brevemente algumas
abordagens que foram construidas ao longo da esigtda Educacao Fisica Escolar, com a
finalidade de analisar os pressupostos pedagogimestao por tras do processo de ensino e
aprendizagem da referida disciplina.

No Brasil, a insercdo das aulas de Educacao Hisiaascola ocorreu oficialmente no
século XIX, em 1851, com a Reforma Couto FerrazRIZ?O, 2003). No entanto, foi apenas
a partir de 1920 que vérios estados da federac@megaram a realizar suas reformas
educacionais e incluiram a Educacao Fisica, coomeemmais frequente de ginastica (BETTI,
1991;apudDARIDO, 2003).

De acordo com Darido (2003), a partir de meadosiélzada de 30, a concepcao
dominante na Educacdo Fisica Escolar era calcad@enspectivahigienista onde a
preocupacdo central era com os habitos de higiesside, valorizando o desenvolvimento
dos aspectos fisicos e morais a partir do exerci@issim, surgiram as primeiras
sistematizacdes sobre os exercicios fisicos, osdogtginasticos, em funcdo da necessidade

de sistematizar a ginastica na escola.
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Diante desse contexto, a Educac¢do Fisica ministnadascola comecou a ser vista
como importante instrumento de aprimoramento figlos individuos que estariam mais
saudaveis e aptos para contribuir com a industaiscente, com 0s exércitos e com a
prosperidade da patria (COLETIVO DE AUTORES, 1992pmo nesta fase as aulas de
Educacdo Fisica nas escolas eram ministradas ptiutores fisicos do exército e estes
traziam para a instituicdo escolar os rigidos nu@adtilitares de disciplina e hierarquia, a
identidade pedagogica da Educacéo Fisica Esca@draseada nas normas e valores proprios
da instituicdo militar. Como aponta o Coletivo detdres (1992), no modeluilitarista, 0s
objetivos da Educacéo Fisica na escola eram vidasila formacdo de uma geracao capaz de
suportar o combate, a luta e atuar na guerra,sgorera importante selecionar os individuos
fisicamente perfeitos e excluir os incapacitados.

Apoés as grandes guerras, que coincidem com o firditdaura do Estado Novo no
Brasil, surgem outras tendéncias no interior daitingdo escolar. Destaca-se a partir de
entdo, o método da Educacao Fisica Desportiva @lezegta, onde predomina a influéncia do
esporte no sistema escolar, que pode ser obsemeadarincipios da racionalidade, eficiéncia
e produtividade, que serviram para o reordenanaateducacao Fisica Escolar (COLETIVO
DE AUTORES, 1992). O sucesso da Selecao Brasiligireutebol nas Copas do Mundo de
1958, 1962 e 1970 contribuiu para a ascensdo dortesp o predominio do modelo
esportivistanas aulas de Educacgéo Fisica na escola. ParaoD@003), foi nessa fase da
historia que o rendimento, a selecdo dos mais ilabds e o fim justificando os meios
estiveram mais presentes no contexto da EducagiocaHia escola: “Os procedimentos
empregados sdo extremamente diretivos, o papelrafesgor é bastante centralizador e a
pratica, uma repeticdo mecéanica dos movimentosrtaspsy (p.3). Esta autora afirma ainda
gue o modelo esportivista foi muito criticado pehosios académicos, especialmente a partir
da década de 80, embora esta concepcao estivesamter na sociedade de maneira quase
hegemaonica.

A partir da década de 1980, o modelo esportivisiaspu a ser criticado pelos
estudiosos da area e a Educacdo Fisica passou npopetiodo de valorizacdo dos
conhecimentos produzidos pela ciéncia. Assim, emsiQAo a vertente mais tecnicista,
esportivista e biologista, surgiram novos modek&ducacdo Fisica Escolar, a partir do final
da década de 1970, inspirados no novo momentaibist® social pelo qual passava o pais, a
Educacéo e a Educacéao Fisica (DARIDO, 2003). Ateats) coexistem varias concepcdes na
area, e todas elas tem em comum a tentativa deeromgm o modelo mecanicista,

esportivista e tradicional. Darido & Neto (2005)faon, dentre outras, as concepcgoes
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denominadas Psicomotricidade, Desenvolvimentistanstutivista, Critico-superadora,
Critico-Emancipatoria, Salude Renovada e a concepgdacionada aos Parametros
Curriculares Nacionais.

Dentre os movimentos “renovadores” na Educacéocd;igiestacou-se bastante a
psicomotricidadeprivilegiando o estimulo ao desenvolvimento psiotor, a estruturacao do
esquema corporal e as aptiddes motoras, visandmcktear mudancas de habitos, ideias e
sentimentos através do exercicio (COLETIVO DE AUEIR 1992). Para Darido & Neto
(2005), nesta abordagem “(...) o envolvimento dacadao Fisica € com o desenvolvimento
da crianca, com o ato de aprender, com 0S procesgpstivos, afetivos e psicomotores,
buscando garantir a formacéo integral do alund”)(p.

Ja o modeladesenvolvimentistasegundo Darido (2003), busca uma fundamentacéo
para a Educacéo Fisica Escolar nos processos eledggagem e desenvolvimento humanos e
é dirigido especificamente para criancas de guatjoatorze anos de idade. Esta concepcéo
“(...) € uma tentativa de caracterizar a progressémmal do crescimento fisico, do
desenvolvimento fisiologico, motor, cognitivo etafe-social na aprendizagem motora e, em
funcdo dessas caracteristicas, sugerir aspectesandes para a estruturacdo das aulas”
(DARIDO; NETO, 2005, p. 9).

Outra proposta que merece destaque é a abordagestrutivista-interacionista
baseada principalmente nos trabalhos de Jean Piagket abordagem busca envolver a
cultura de jogos e brincadeiras no processo den@nei aprendizagem, aproveitando
atividades que compdem o universo cultural dosaauenconsiderando o conhecimento que a
crianca ja possui, de modo que o aluno constréceabecimento a partir da interagdo com o
meio, resolvendo problemas (DARIDO, 2003).

A abordagentritico-superadoraé uma das principais tendéncias em relacdo agiumsi
ao modelo mecanicista da Educacdo Fisica Esca@adosum importante marco e uma
referéncia quando se pretende estudar as concepodtmmporaneas desta disciplina no
ambito educacional. O trabalho mais marcante eitesgdesta teoria foi publicado em 1992
por um Coletivo de Autores, onde se destaca a fusgdial da Educacéao Fisica dentro da
escola. Conforme os autores, a Educacdo Fisicaldessm como objeto de reflexdo o
conhecimento de uma area denominada pelos mesniasiltiea corporal”’, que tem como
temas o0 jogo, a ginastica, a danca, o esportepaeira ou outras, que constituirdo seu
conteudo. Para Darido (2003) esta pedagogia utllidescurso da justica social como ponto
de apoio e levanta questbes de poder, intereskmgce@se contestacdo acreditando que

“(...) qualquer consideracéo sobre a pedagogia apapriada deve versar ndo somente sobre
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guestbes de como ensinar, mas também sobre comdriamie esses conhecimentos,
valorizando a questdo da contextualizacdo dos faoslo resgate historico” (p.8).
Aprofundaremos o conceito de cultura corporal a seefere essa concepcdo na secao
seguinte deste capitulo.

A abordagemcritico-emancipatériaé uma outra tendéncia critica que propde um
modelo de superacado das contradi¢des e injustigdais valorizando a compreensao critica
do mundo, da sociedade e de suas relacbes, semteagdio de transformar esses elementos
pelo meio escolar. Destina-se, principalmente, aneipacdo, autonomia e transcendéncia
dos alunos perante o conteldo trabalhado, devessds estratégias didaticas permear todo o
processo pedagodgico (DARIDO; NETO, 2005).

Em meados da década de 1990, a perspectiva bialdgi&ducacéo Fisica Escolar foi
revisitada por alguns autores, na tentativa derag@e dos modelos higienistas, tdo presentes
na construcdo histérica da area. Assim, estesesuargeriram a redefinicdo do papel da
Educacéo Fisica na escola, defendendo-a como umdegiromoc¢éo da saude e bem-estar
ou a indicacédo de um estilo de vida ativo. Estap@sta, denominada daude renovadaem
como objetivo favorecer a autonomia dos educanadogerenciamento da aptidao fisica,
devendo abranger todos os alunos e ndo somentaissptos (DARIDO, 2003).

No final da de 1990, o Ministério da Educacdo édgsporto, através da Secretaria de
Ensino Fundamental langou Barametros Curriculares Naciona(®CNs). Os documentos
referentes a area de Educacao Fisica apresentanisgnade Darido (2003), alguns avancos e
possibilidades importantes para a disciplina, eldgea cidadania como eixo norteador. Para
a autora, tal fato significa entender que a Eduxd€idica na escola € responsavel pela
formacao de alunos criticos, considerando estaep@@o como uma abordagem cidada para a
Educacao Fisica, capaz de elaborar questdes sacigates nos temas transversais: ética,
saude, meio ambiente, pluralidade cultural, orighesexual, trabalho e consumo.

Uma vez resgatado o historico da Educacgéo Fisicespacgo escolar e compreendidas
algumas das principais abordagens de ensino queepeam a existéncia deste componente
curricular, retomaremos a discussdo a respeito nduséo educacional, destacando a
relevancia que as aulas de Educacao Fisica poderasse processo, especialmente no que se

refere a inclusdo dos alunos surdos.
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2.3 Educacéo Fisica Escolar: cultura corporal, mamento, incluséo e surdez

Para Soler (2009), a pratica da Educacdo Fisicald&sinclusiva € uma tarefa
complexa, visto que a histéria desta disciplina gerpassada por valores de exclusdo e
discriminacéo, desenvolvendo-se sob uma culturangaeginalizava todos os que nao se
enquadravam nos padrdes esperados. Até hoje, pedemiergar nas midias uma ditadura
estética, valorizadora de um corpo perfeito, o apaba refletindo nos conceitos e convicgdes
de nossos alunos e alunas no decorrer das aulagdpagclusive como fator limitador da
expressao dos educandos através de seu corpo.

Conforme relatamos na secdo anterior, apesar denistdrico que excluia muitas
pessoas por ndo serem estereotipadas a maneitza dmiscepcdo, nas Ultimas décadas a
Educacdo Fisica Escolar procurou desenvolver dteuge partir de aspectos cognitivos,
psicomotores, afetivos e sociais, buscando a fdmattegral das criangas e adolescentes.
Especialmente a partir da década de 1990, compaldeslegal do movimento de inclusdo
educacional, a Educacao Fisica Escolar ndo podmtanse de ser parte deste processo, por
tratar-se de um componente curricular obrigaténoteda a educacdo basica. Concebidos
neste cenario de transformagdo e mudanca, os Rew&m@urriculares Nacionais de
Educacao Fisica para o terceiro e quarto cicldsrino Fundamental (1998) afirmam que as
aulas de Educacgdo Fisica na escola devem dar oplaties para que todos os alunos
desenvolvam suas potencialidades, de forma denuzré&t ndo seletiva, visando seu
aprimoramento como seres humanos. O documentacdestate contexto, que os alunos com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimentaltas habilidades/superdotagcdo né&o
podem ser privados destas aulas, sendo necesséeaiiais adaptacdes, e que, portanto,
todos os educandos tém o direito de vivenciar, iaxjeatar e dar uma conotacao pessoal aos
conteudos culturais da Educacéo Fisica, tendo @a@ess conhecimentos que dao sentido e
significado ao movimento humano.

Para o Coletivo de Autores (1992), a Educacgédo &igiadefinida como uma prética
pedagogica que, no ambito escolar, tematiza fordeastividades expressivas corporais,
como jogos, esportes, dancas, ginasticas, lutagyedeutros, constituindo um conteudo
denominado “cultura corporal’. Nesse sentido, tes@aresponsavel, na escola, pela
compreensao desta concepc¢do de cultura como urdagdm histérica, social e politica do
homem. Os autores acrescentam ainda que na péraprtreflexdo sobre a cultura corporal,

a dinamica curricular, no ambito da Educacao Fisica
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busca desenvolver uma reflexdo pedagégica sobreceovaa de formas de

representacdo do mundo que o homem tem produziddenorrer da historia,

exteriorizadas pela expressao corporal: jogos, afarigtas, exercicios ginasticos,
esporte, malabarismo, contorcionismo, mimica eosutjue podem ser identificados
como formas de representacdo simbdlica de reakdadlddas pelo homem,

historicamente criadas e culturalmente desenvaviga 38).

Com base nesses argumentos, afirmam que a malad@lcorpdrea foi historicamente
construida e, portanto, existe uma cultura corpagak é resultado de conhecimentos
socialmente produzidos e historicamente acumulaéds humanidade que necessitam ser
constantemente transmitidos, retracados e recahssrypara os alunos e com os alunos na
escola (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Conforme preconiza Ehrenberg (2014), “ao jogardancar, ao lutar, ao brincar, as
criangas se comunicam e transformam em linguagerawimento humano, ou seja, a cultura
corporal que a crianca expressa € intencionaleseptativa, traz sentidos e significados” (p.
186). Brasileiro & Marcassa (2008) apontam quelither com a cultura corporal na escola, a
Educacao Fisica deve explorar tudo aquilo quefseerao corpo humano, ao seu movimento
e as praticas corporais, ou, mais especificamentinguagens corporais” (p. 197). Nesta
mesma direcédo, Darido (2005) ressalta que a Edadagica na escola deve incluir todos os
alunos nos conteudos que propde, desde que se exlmigégias adequadas: “Nao se pode
mais tolerar a exclusdo que historicamente temct&iaado a Educacao Fisica na escola.
Todos os alunos tém direito a ter acesso ao canketo produzido pela cultura corporal”
(p.74).

Ao correlacionar o processo de inclusdo de alunogos com as concepcdes e
propostas ja mencionadas para as aulas de EduE&géa na escola, entendemos a pratica
desta disciplina como um ambiente propicio e mdtivgpara o desenvolvimento destes
educandos, visto que os surdos nao apresentang@estcognitivas, tampouco motoras que
os impecam de desfrutar das atividades propostafordea |Udica e participativa. Ao
desvincular a surdez da experiéncia da fala e flaié@eia, o professor de Educacao Fisica
pode ser capaz de promover um espaco para a cgitstde atitudes inclusivas e de
interacdes sociais valiosas, ja que os “(...) ausrdos possuem as mesmas capacidades
motoras de seus pares ouvintes estando as maideesndas vinculadas as dificuldades
linguisticas e as experiéncias vividas por cadacdl(TORRES; GOLDFELD, 2006, p. 376).
Sendo assim, as expectativas do professor de Extudégica em relacdo a estes alunos

devem ser as mesmas que possuem em relacdo aodesuvlevendo este profissional
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acreditar nas capacidades dos educandos surdasdalivestir nelas, especialmente através
de experiéncias visuais e corporais.

Tendo em vista que o desenvolvimento da express@oral € de maxima importancia
para o surdo em qualquer idade e considerando digéan bilingue do aluno surdo,
evidenciamos que as aulas de Educacado Fisica ol elsde a infancia contribuirdo para
que a crianga surda tenha maiores possibilidadesheinicagéo, interagdo e convivéncia
social, assim como para o0 incremento de sua aines realizacdo pessoal. Palma &
Carvalho (1999) destacam a criatividade e a espeitade dentre as caracteristicas
trabalhadas nestas aulas, reconhecendo que esiagapazes de proporcionar novas
descobertas e novas concepgdes, revelando fornmsvinentos singulares, onde estao
interligados os aspectos emocional, cognitivo @a@i, exprimindo um sentimento positivo
e importante para a formacao e desenvolvimentduwhm surdo. Estes autores afirmam ainda
que na Educacdo Fisica tem-se, portanto, uma alimlasuperacdo das barreiras
comunicacionais e na contribuicdo do desenvolvimeats niveis motores, perceptivo,
cognitivo e sociocultural para todas as pessoan especial para os surdos, visto que aulas
de Educacédo Fisica possuem caracteristicas difadas¢ permitindo maior liberdade,
tornando os alunos mais espontaneos, mais criaévoduzindo uma constante troca de
relacOes sociais. Nesta troca de relacdes, liemaiatividade, as emocdes e produzem-se
formas diferenciadas de movimentos e expressbesando o aluno surdo mais ativo,
produtivo e, consequentemente, incluido no procdssmsino e aprendizagem.

Na concepcao de Goes, Alves & Junior (2012), a &ghm Fisica Escolar tem um papel
importante na inclusdo de alunos surdos, pois pEo mestas aulas é possivel trabalhar o
aluno em sua totalidade, com o objetivo de buscaalale do corpo, a sensibilidade, a
coordenacdo motora e a criatividade, ao exploraa diversidade de habilidades e fazendo
com que todos os alunos, surdos e ouvintes, soamase entre si, compartilhando as
vivéncias, facilidades e dificuldades do cotidiaescolar e social, de forma Iudica e
diversificada.

A linguagem corporal também pode ser utilizada camstrumento de mediacéo entre
0s surdos e 0s ouvintes, ja que através dela évpbsmansmitir ideias, palavras, sentimentos
e desejos através de movimentos, sendo reconhamiaa um meio facilitador das interacdes
e convivéncias, possibilitando uma participacéd®m@atna do aluno surdo no contexto das
aulas. Com isso, a vivéncia do trabalho de expoess@poral com o surdo nas aulas de

Educacao Fisica pode contribuir no desenvolviméntuistico destes educandos e também
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na formacdo de diferentes aspectos relacionadasm@uricacdo e interacdo social destes
individuos em seu meio (MARTINS; MARQUES, 2013).

As aulas de Educacdo Fisica podem ainda ser ungceq@aa iniciar mudancas de
comportamento relacionadas a educacédo de surdt® dienescola, e o professor tem uma
papel importante nesse processo, que deve ser idssoom responsabilidade (ALMEIDA,
SOUZA, 2015). Para tanto, € necessério que o mesmga 0 seu papel, conhecendo as
caracteristicas, as necessidades e as possibgidadeada aluno, e criando oportunidades de
ensino e aprendizagem para todos, considerandbeasng¢as existentes e incluindo a todos
na sua proposta pedagdgica. De acordo com Ped2648)( o trabalho do professor de
Educacdo Fisica precisa ajustar-se ao ensino bdingara que seja uma ferramenta de
intervencdo em sua atuacdo, de forma a possibditdesenvolvimento de competéncias e
habilidades do aluno surdo, pois este tem um piatlethe aprendizagem como qualquer outro
educando, devendo apenas ter oportunidade de iaveascatividades que compreendem esta
disciplina e tendo o reconhecimento de sua diferédentitaria, linguistica e cultural. E
importante acrescentar ainda que a aquisicdo dead.iB fundamental para auxiliar o
professor e o aluno durante as aulas, sendo ununmstto imprescindivel, visto que esta é
considerada a primeira lingua do aluno surdo. Agado uso da Libras e do modo de se
comunicar corporalmente que esta lingua ofereg@p sestabelecidos os dialogos entre o
contetdo das aulas de Educacéo Fisica e os alurtmssncluidos nestas, facilitando assim o
processo de ensino e aprendizagem destes edu@adam inclusdo no ambiente escolar.

Considerando a Educacéo Fisica como area de caomdr@oi do curriculo escolar que
tem como objeto de estudo a cultura corporal, apake o movimento e a expressao corporal
como forma de comunicacgdo e linguagem, analisaremaspitulo seguinte, de forma mais
detalhada, a conexao sugerida entre as aulas aa¢atuFisica Escolar e inclusdo de alunos
surdos, evidenciando neste processo as relacOsterdrs entre 0s corpos, as linguas e as

emocoes inseridos neste contexto.



37

3 CORPOS, LINGUAS E EMOCOES

“O corpo é caixa de ressonancia dos afetos: ou,ssjamesmo tempo que se produz
um movimento, também se produz uma ressonanciazafet
(SCOzZ, 2012, p.146)

3.1 Educacéo de surdos: da educacéo do corpo a edgao bilingue

Com o intuito de promover o esclarecimento aceeceelhcao existente entre a inclusao
de alunos surdos e o objeto principal de estud&dizcacdo Fisica Escolar, o corpo e o
movimento, torna-se necessario trazer um breveatedystérico a respeito do processo de
educacao destes individuos, especialmente no quefese as proibicbes e permissbes que
envolveram a sua corporeidade.

Durante séculos, houve a crenca de que o surdsar@educével ou responsavel por
seus atos. Na Antiguidade, o surdo ndo era comrgldenumano, pois a fala era concebida
como resultado do pensamento (HONORA; FRIZANCO,9208egundo Kelman & Amparo
(2015), “na Grécia, os filosofos defendiam a idi@agque o pensamento sO podia se expressar
por meio da palavra articulada e que a capacidad&ldr resultava de um instinto, nao
necessariamente de uma aprendizagem” (p. 39).

Na Idade Média, ocorreu a primeira tentativa decadws surdos, inicialmente de
maneira preceptorial, mas ainda assim muitas ¢éssicivis e religiosas eram impostas aos
mesmos: ndo podiam receber heranga, celebrar ro&ssa, nem podiam ser batizados, ja que
nao tinham como confessar seus pecados.

Essas ideias atravessaram o0s tempos e influencidrna@nsas concepcdes sobre a
surdez, evidenciando a tradicdo existente em aeioelar corpo com mente ou alma, o que
acabou gerando mecanismos de exclusdo dos indtviduodos e das pessoas com
deficiéncia, através de generaliza¢des pré-conasbitssa visdo enfatiza que, se o corpo tem
alguma deficiéncia, é possivel que a mente tamb&m fancione bem, de modo que a
generalizacdo desta equivaléncia torna-se porenttada para mecanismos de preconceito e
exclusao até os dias atuais.

Desde o século XVI tem-se conhecimento de ini@atide ensino as criangas surdas, ja
gue nesta época o médico, matematico e astrélalimnid Girolamo Cardano, cujo primeiro

filho era surdo, afirmava que a surdez ndo impediandividuos de receberem instrucdes,
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sendo um dos primeiros educadores de surdos dsegigen noticia. Outro importante nome
desta época foi o do monge beneditino Ponce de, Lepom viveu em um monastério na
Espanha e usava sinais rudimentares para se canuvido ao voto de siléncio.

No entanto, foi sO a partir do século XVIII, nafta, que o abade Charles-Michel de
I'Epée criou uma combinacdo de sinais com a graaftancesa, com o objetivo de ensinar
os surdos a ler e escrever, sendo um dos primaiteefender o uso da lingua de sinais. De
acordo com Honora & Frizanco (2009), considera-pertodo compreendido entre o final do
século XVIII e o inicio do século XIX o mais prospela educacéo dos surdos, pois houve a
fundacédo de varias escolas em todo mundo, quearisaveducacdo dos mesmos. A primeira
foi o Instituto Nacional dos Jovens Surdos de P#&misdada em 1791. Em 1829, surge a
Escola Doncaster para Surdos, na Inglaterra; em, I8Bstituto Jacob Pereira, em Portugal;
o Instituto Nacional de Educacéo de Surdos — INBS 1857, no Brasil; e, em 1880, a Escola
para Surdos da Universidade Tsukuba, no Japaoedeuatras. Através da lingua de sinais
ensinada nessas escolas, eles podiam aprenderieadahiversos assuntos e exercer uma
profissdo mais qualificada.

Conforme Lulkin (2016), em funcdo da procura pandigdes Otimas de educacédo, ao
final do século XVIII, o corpo e a higiene do estntk surdo passaram a ser o centro das
atencdes. Com isso, 0 corpo da pessoa surda asteumento privilegiado de comunicacao —
foi progressivamente constrangido devido as paaticlades do controle e da disciplina fisica
e moral. As instituicdes que permitiam a circuladaolingua de sinais e demais formas de
expressao corporal passaram a proibir as manifetaitp signo visuogestual e as expressoes
espontaneas do corpo.

O autor destaca ainda que, ao longo século XIXustd por salubridade e limpeza
comecou a fazer parte do curriculo escolar, bemocamaupervisdo do regime alimentar. O
mesmo ocorreu com a educacao da fala, que passEuapresentada como um elemento de
higiene para o estudante surdo. Em 1818, a giadfstiéntroduzida no Instituto Nacional de
Paris e o curriculo passou a incorporar o treinaonésico para fortificar os corpos, regular a
formacao moral e “reprimir os desvios sexuais”.idagtica fazia uso do canto e preparava a
educacao da voz e da fala.

Em 1880, em Mildo, ocorreu o Il Congresso Mundial 8urdos-Mudos (assim
chamado), que promoveu uma votacéo para definirsgue a melhor forma de educar estes
individuos. A partir desta votacdo, houve a vit@aaoralismo sobre a lingua de sinais na
educacao de surdos, pois alegou-se que a lingsmais destruia a capacidade de fala das

criangas surdas (KELMAN, 2015a). Sarmento (2013cdve que os motivos religiosos da
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construcdo da ideologia oralista “(...) colocavasngestos ao nivel de uma comunicagao
limitada e instintiva, que servia apenas para expras necessidades primarias e imediatas
dos surdos, tal como acontecia com 0s animais34p-342). As atas finais deste congresso,
de um modo geral, definiram as propostas educasi@ngoliticas publicas internacionais até
cerca de 1970. Na pratica escolar, os alunos seftmgmram a ser obrigados a sentarem sobre
suas maos, além de serem retiradas as pequentas jdas portas das salas de aula para
impedir a comunicacao sinalizada entre os aluntd KUN, 2016). Kelman (2011) destaca
ainda que “houve momentos na historia da educag&widncas surdas em que professores
amarravam as suas maos para impedirem que elasemsagestos espontadneos na
comunicacao com os colegas” (p.182).

Neste periodo que sucedeu o Congresso de Milas (E§f#0), os surdos passaram a se
utilizar de outra forma de manifestacdo corporaesporto, que desempenhou um importante
papel, cujo objetivo fundamental era integrar asl@si na sociedade, que a essa época 0s via
como intelectual e linguisticamente inferiores,vagbardando os seus direitos e 0S seus
interesses na comunidade e na sociedade em g&BMBNTO, 2013). No século XX,
atraveés de associacOes desportivas e clubes despagréra surdos, surgiram atletas ligados a
federacdes proprias, que organizaram os primeinges) Mundiais para surdos. Clark &
Sachs (1991)apud Sarmento (2013), relatam que nestes primeirossjagdesporto foi um
meio de afirmacgédo da identidade de um grupo, destila maioria ouvinte, uma forma de
pertenca a um grupo social alternativo, e uma fatendemonstrar que a surdez nao era nem
doenca, nem deficiéncia, mas sim uma diferenca.

O uso dos sinais s6 voltou a ser aceito como nsaiféo linguistica a partir de 1970,
com a nova metodologia criada para a educacdo mdssua comunicagdo total, que
preconizava o uso da linguagem oral e sinalizadaesmo tempo. Na definicdo de Capovilla
(2000), a comunicacéao total advoga o uso de um ais gistemas artificiais ou naturais de
sinais de comunicac¢do, juntamente com a lingualdaleom o objetivo de abrir canais de
comunicacao adicionais, sendo uma filosofia quepge ao oralismo estrito. A comunicagéo
total se desenvolveu mais amplamente a partir daddéde 1980, trazendo como principio
que toda forma de comunicacao € valida na tentdBwvgue a crianca surda tenha uma lingua:
fala, leitura orofacial, treinamento auditivo, exgsdo facial e corporal, mimica, leitura e
escrita, e sinais (HONORA; FRIZANCO, 2009).

Hansen (1990apud Capovilla (2000) destaca que em meados dos ana®if@caram
a surgir problemas para os quais a comunicacabp@atecia ndo dar respostas, uma vez que

foi observado que através deste método algumadidaalds de leitura e escrita ainda
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continuavam mais limitadas que o esperado. Namuaas$sim, a surgir a posi¢ao de que a
filosofia da comunicacao total deveria ser subist#typela filosofia do bilinguismo, em que as
linguas falada e de sinais poderiam conviver laldal@, embora ndo simultaneamente.

Surgiu entdo no Brasil, no inicio da década de 169bnceito de educacao bilingue
para surdos, envolvendo o uso da Lingua Brasiflgr&inais como primeira lingua da crianca
surda (L1), devendo ser aprendida o mais cedoymdseia Lingua Portuguesa como segunda
lingua (L2), uma vez que é a lingua utilizada gglgpo social majoritario. Campos (2014)
define o bilinguismo como “(...) proposta educaeiofue visa desenvolver competéncia em
duas linguas: a lingua de sinais e a lingua ulidizpela comunidade predominante de
ouvintes” (p.39), e que emergiu com o intuito dastderar os surdos como diferentes, com
cultura e linguas proprias. Ademais, Kelman (20&fyma que para a garantia e
concretizacdo de uma educacédo bilingue e de qdelipara surdos, outros fatores séo
indispensaveis, tais como: professores fluented.ibnas, intérprete educacional na sala de
aula inclusiva e a presenga de um instrutor sucdatendimento educacional especializado —
AEE - para o ensino de Libras. Outro aspecto queegredestaque nesta proposta
educacional é a relevancia do processo de idemtidadtural da pessoa surda, o que
configura, nesse sentido, uma visdo ndo apenagldj mas bilingue e bicultural (GOES,
2012). Quadros (2015) acrescenta que “a educac&ordes na perspectiva bilingue toma
uma forma que transcende as questbes puramentgstings” (p. 35), uma vez que esta
educacao se situa no contexto de garantia de aggmsmanéncia na escola.

Atualmente, no nosso pais, a politica educacionelusiva vigente garante, como
direito das pessoas surdas, o reconhecimento dasLiomo meio legal de expressao e
comunicacao, e o desenvolvimento de praticas da@nss espacgos escolares que garantam
a educacao bilingue a estes individuos (Lei n°3832002 e Decreto n° 5.626/2005). Além
disso, a Lei n° 12.319/2010 regulamenta a profiskdradutor e intérprete de lingua de
sinais, conquista essa que visa a viabilizacdo atticipacdo e inclusdo dos surdos nos
ambientes sociais, incluindo o ambiente escolao ¢mrante a todos os individuos surdos no
NOSso pais o direito a se comunicar e se exprass&es de seu corpo (ja que a Libras utiliza
gestos, expressdes e movimentos corporais parafiegsealém da garantia a educacéao
bilingue na idade escolar, o mais cedo possivel.

Para Neira (2011), “dado seu teor expressivo, @icps corporais se configuram como
uma das possibilidades de comunicacdo e interagi® @ nos diversos grupos que
compartilham a paisagem social, independente dos\sdores, normas ou padrdes” (p.14).

Assim sendo, apresentaremos na se¢ao seguinteprofuradamento da discussao a respeito
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do vinculo existente entre o objeto de estudo dac&gho Fisica na escola, o corpo e o

movimento, e a forma de comunicacéo utilizada pglindos, a lingua de sinais.

3.2 Lingua Brasileira de Sinais e linguagem corpotadialogos e convergéncias

A comunicagdo esteve presente como uma necessdidmbrevivéncia desde os
primordios da existéncia humana, tornando-se cqrassar do tempo, indispensavel para a
convivéncia em grupos. E um processo de interagdgual compartilhamos pensamentos,
mensagens, ideias, sentimentos e emocles e tramemivalores, costumes, habitos e
atitudes. Conforme Palma & Carvalho (1999), a cdoagd@o humana é muito rica em suas
diferentes formas e meios, de modo que o0 ser hurs@remmunica até mesmo ficando em
siléncio, pois 0 seu corpo esta servindo comounstnto desta comunicacao.

O homem necessita da comunicagdo com 0 seu sengelpara entender e ser
entendido através de suas diversas formas de e#iprdde acordo com Capovilla (2000), a
linguagemeé que permite a comunicacao ilimitada entre ossseamanos, acerca de todos os
aspectos da realidade, tendo “(...) a vital fungédapessoal de permitir o pensamento, a
formagao e o reconhecimento de conceitos, a datlberesolucdo de problemas, a atuacao
refletida e a aprendizagem consciente” (p.100).

Kelman & Branco (2015) apontam a linguagem comoemaimenta cultural mais
significativa que o ser humano possui, sendo umopaie partida na investigacdo das
guestdes humanas e sociais e 0 lécus onde se prmdog significados das experiéncias
vividas. As autoras acrescentam que os significglesentes na realidade séo criados e
interpretados através do uso das linguagens, malpluma vez que a linguagem se faz
presente em multiplas formas, verbais e ndo verbaistre os tipos de linguagem nao verbal
temos como exemplo as linguagens corporal, musgafica e digital. Gomes-da-Silva,
Sant’Agostino & Betti (2005) compreendem a linguageomo “(...) a capacidade humana de
produzir signos de qualquer tipo, tais como sonovisiais, tateis, gestuais, etc.” (p. 33),
salientando que ndo ha producdo de conhecimemwofintdo a ndo ser por intermédio de
signos. Quadros & Karnopp (2004) ressaltam queavgdinguagemaplica-se a uma série
de sistemas de comunicagao, sejam naturais oigiarsif humanos ou ndo, caracterizados por
qualquer forma utilizada com algum tipo de inteng@onunicativa, incluindo a propria
lingua.
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A lingua é uma forma verbal da linguagem, definida coma.)“(um sistema
padronizado de sinais/sons arbitrarios, caractwzaela estrutura dependente, criatividade,
deslocamento, dualidade e transmisséo cultural’ ARRIOS; KARNOPP, 2004, p. 28).
Desta forma, as linguas podem existir na modalidadieauditiva, como o portugués, inglés
e espanhol, por exemplo, ou ha modalidade visuocggdpaomo as linguas de sinais.

Na concepcdo de Honora & Frizanco (2009)}ilmguas de sinaisdo naturais, pois
surgiram do convivio entre as pessoas, podendoca@@mparadas a complexidade e a
expressividade das linguas orais. Segundo estasmsugs linguas de sinais distinguem-se
das linguas orais porque se utilizam de um meiaialdgspacial e oral-auditivo,
respectivamente. Assim, na elaboragéo das lingeiamdis precisamos olhar os movimentos
que o emissor realiza para entender sua mensagemasjlinguas orais precisamos apenas
ouvi-lo, sem necessariamente estar olhando para Alerespeito da naturalidade
correspondente ao surgimento e ao uso das lingusisas, Davis (1979) declara que alguns
cientistas j& admitiam que a primeira lingua do éwnfoi a do gesto e considera que as
criancas surdas inventam com facilidade um sistproprio de comunicagcdo gestual, caso
nao Ihes ensinem logo um sistema estabelecido.

Como vimos anteriormente, ldngua Brasileira de Sinaig reconhecida como meio
legal de expressdo e comunicacdo das pessoas sor8assil, sendo também compreendida
como a principal caracteristica identitaria destawunidade. No entanto, é importante
mencionarmos que existem surdos que optaram, edgsigs ou seus pais, pelo modo de
comunicacao através da oralizacdo, com ou sem lamtepcoclear.

Dentro da perspectiva de comunicacdo pela Librasnokh & Frizanco (2009)
esclarecem que, para a confeccdo de um sinal ,ess&® utilizar os cinco parametros desta
lingua. Segundo as autoras, sdo etesfiguracdo de maos(a forma como colocamos as
mAaos para a execucao do sinpfnto de articulacédo(o lugar onde incide a mao configurada
para a execuc¢ao do sinal, podendo ser uma parterdo ou um espaco neutro ao lado ou a
frente do corpo)movimento (deslocamento ou ndo da mao no espaco na exedagsioal);
orientacdo ou direcionalidade(direcdo que o sinal tera para ser executaeepressao
facial e/ou corporal (a expressdo facial sdo as feicOes feitas pelo nosra dar vida e
entendimento ao sinal executado, sendo que muit@ssspodem necessitar até de um
complemento corporal para ser compreendido).

Quadros & Karnopp (2004) definemneovimento como um parametro complexo da

Libras, que pode envolver uma rede de formas €@k e ressaltam queeagpressdes nao-
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manuais (movimentos da face, dos olhos, da cabeca ou docdjosdo importantes
componentes sintaticos e lexicais na comunicagagést da lingua de sinais.

A andlise destes parametros nos faz perceber otaj@alnguagem corporalesta
intrinseca na Libras, nos levando a percepcao ag®d delineados pela utilizacdo dos
movimentos do corpo em cada sinal, seja na moviegéotdas maos, na utilizagédo do corpo
no espago ou pela expresséo facial e/ou corparhleSsa otica, Queta (2013) constata que a
linguagem corporal estd presente na comunicacdoomo/o surdo, acompanhando-o
permanentemente, ou seja, o individuo surdo tenogmincipio a comunicacao pelo corpo.

No contexto da presente dissertacdo, torna-sepesivel enfatizar a importancia da
linguagem corporal como forma de comunicacdo daviddo surdo, independente do
dominio e do uso da Libras. Esta forma de linguagemm dos meios mais antigos e
primitivos de comunicacdo e, como ja citamos, pteagea linguagem oralizada. Brikman
(2014) entende a linguagem ou expressdo corporal seas multiplos significados,
evidenciando que a mesma se revela dando cursoc@nimecimento mais profundo e a uma
consciéncia mais profunda de si mesmo, semeandocamanicacdo mais fluida, além de
otimizar possibilidades para comunicar-se consigesmo e com 0S outros. A mesma autora
define a expressao corporal como “(...) o modormadfelo qual os seres humanos revelam
suas peculiaridades, suas dinamicas, seu modo niéestar. E o local em que intervém os
aspectos ontogenéticos, filogenéticos e sociaiflueimciados pelo contexto cultural”
(BRIKMAN, 2014, p. 33). Para Gomes-da-Silva, SagbAtino & Betti (2005), a expressao
corporal é um conteudo que deve aparecer com ténsis nas aulas de Educacédo Fisica,
como um contetudo em si préprio, visto que possai@dpria identidade como mensagem
gestual, entendendo aqui mensagem gestual conmaeidade de producédo de significados e
sentidos através de gestos.

Queta (2013) aponta que os individuos que utiliaatomunicacao oral-auditiva fazem
uso do corpo como meio de comunicagdo simultarfataaadquirindo na maioria das vezes
um carater inconsciente, denunciando atitudes,esgdes e emocdes. Davis (1979) j& nos
trazia essa ideia, ao declarar que no processmmericacdo “(...) ha uma tendéncia em
acreditar mais no componente ndo verbal por seros@novavel que se encontre sob o
dominio consciente” (p.43). Em contrapartida, éspas constatar que surdo faz um uso
diferenciado do corpo no ato de se comunicar, uezague “(...) o individuo surdo aprende a
explorar de forma mais efetiva as possibilidadescdigpo como principio comunicativo,
vinculando-a muito mais ao ambito consciente” (QBERO13, p. 82). Esta reflexdo

comprova como o aproveitamento do corpo pelo sérdwis eficaz e o quanto a linguagem
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corporal vai influenciar no estabelecimento da coicacdo, independente das barreiras ou
habilidades linguisticas. Desta maneira, 0s ousitggam muito a aprender com os surdos.

Kunz (2014) aponta que a linguagem verbal é apemasdas formas de comunicacao
do ser humano e que “as criancas, especialmentaunscam-se muito pelo sese-
movimentay pela linguagem do movimento” (p. 48). Este autestaca que nas aulas de
Educacao Fisica na escola, a tematiza¢do da lirguggnha uma maior importancia, pois na
sua pratica todo o “ser corporal” do sujeito sendofinguagem, o que faz com que a
linguagem verbal ndo ganhe tanta expressédo. Nessei@, a linguagem corporal se torna
instrumento de mediacédo, facilitadora das intersc@s quais ndo poderdo acontecer no
contexto das aulas de Educacdo Fisica sem a pagém deste tipo de linguagem. Deste
modo, saber se comunicar e entender a comunicaggR@uiros é um processo reflexivo,
capaz de desencadear iniciativas do pensamentm ¢KUNZ, 2014).

Brikman (2014) acrescenta ainda que o ser humasejalee comunicar com harmonia
através de seu vocabulario corporal genuino e quemp em movimento significa acdo, o
que gera um intercambio de vivéncias. Assim, teamalovista que nas aulas de Educacéo
Fisica existe uma grande comunica¢ao corporal,ésfgela via do movimento das pessoas
(KUNZ, 2014), estas aulas seriam facilitadoras\eelex, através do corpo, capacidades de
demonstrar emogdes como respeito, afeto, amor,rasj@e e solidariedade, condutas
extremamente necessarias a promocao do processdwds#io educacional.

Resumindo, esta secdo nos apresentou o embasame@mitco que demonstra a
propriedade e naturalidade através das quais ®ddods surdos conseguem se comunicar
por meio da utilizagdo do corpo, sejam usuariod.ibeas ou ndo. Também discutimos o
quanto a comunicacao € essencial para a promogéaotdeacdes humanas e que no caso do
ambiente escolar, as aulas de Educacdo Fisicareseafam como locus privilegiado de
promocao destas interacdes, especialmente enttesserouvintes, de modo que foi possivel
estabelecer diversos pontos de intersecao entigumbem/expresséo corporal e a Libras.

Dado que a comunicacdo € um dos fatores primorgiaia o estabelecimento das
relacbes humanas nos niveis cognitivos, emocioaesivos e sociais (MELO; ARAUJO;
SOARES, 2015), abordaremos adiante a maneira ca@tes @spectos podem e devem
influenciar o processo de inclusdo educacional,temmi®o como foco a inclusdo dos alunos

surdos.
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3.3 Relagbes sociais e inclusdo nas aulas de Eddéoag-isica: metacomunicacao,
afetividade e emocoes

A escola é uma importante agéncia social, capgaralmover o desenvolvimento e a
construcdo do saber. Enquanto espaco coletivo eaedmal, a escola se constitui em um
excelente ambiente para o desenvolvimento de cinsélidario entre as pessoas diferentes,
devendo para isso promover acdes que levem seagrantes a desencadear um ponto de
ruptura do individualismo e levando a pratica deigddes que transcendam a educacao
meramente informativa (KELMAN; AMPARO, 2015). Paaa referidas autoras, a escola
deve se apresentar como um nicho de desenvolvimemde importantes processos de
subjetivacdo dos alunos podem ocorrer, como o ges@émento cognitivo, 0 conhecimento
formativo e informativo, tracos de carater, forntagde sentimentos positivos como a
solidariedade, dentre outros, ajudando a formactaristicas do que se espera de um sujeito
inserido em uma cultura especifica.

Conforme Orru (2012), a perspectiva da educacdaosiva requer que se tenha um
olhar diferenciado para o desenvolvimento e, cansagmente, para o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos envolvidos, visto que inolo significa apenas permitir 0 acesso
a escola, mas sim oportunizar a superacao de ldéides pessoais, escolares e sociais durante
todo o processo de aprendizagem, nos aspectosdualls, subjetivos e coletivos. Neste
sentido, “(...) o processo de ensino e aprendizadgra ocorrer em espacos onde as relacdes
sociais sdo privilegiadas e repletas de sentidsigréficados” (ORRU, 2012, p. 24). Além
disso, valores que embasam a educacéo inclusivardpropiciar a todos os alunos, através
do estabelecimento das relagbes sociais o contatoacdiversidade e, consequentemente, o
respeito a todos os tipos de diferencas (socimigas, linguisticas, etc.).

Booth & Ainscow (2011) preconizam que o desenvoénto inclusivo envolve colocar
em acéo os valores inclusivos: igualdade, direpasticipacdo, comunidade, respeito pela
diversidade, sustentabilidade, n&o-violéncia, @ngia, compaixdo, honestidade, coragem,
alegria, amor e esperanca, destacando que essessvdévem estar associados aos detalhes
de curriculos, atividades de ensino e aprendizagetaracées nos diversos ambientes
escolares e relagbes entre todas as criancas ®sadOls autores ressaltam o papel das
relacdes interpessoais e @asocdesno desenvolvimento do processo inclusivo, assedora
gue “os valores inclusivos tém que ver com o deslgimento de pessoas integras, inclusive
seus sentimentos e emocdes; com elevar o espuitaro; com alegre engajamento na

aprendizagem, ensino e relacionamento” (p. 25).
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Maturana (2009) afirma que a educacéo é um procesgnuo, que dura a vida toda e
onde “(...) a criangca ou o adulto convive com or@uk, ao conviver com 0 outro, se
transforma espontaneamente, de maneira que seudreodeer se faz progressivamente mais
congruente com o do outro no espaco de convivér{(piZ9). O autor complementa essa
ideia, declarando que “(...) sem aceitar o outnm@degitimo outro na convivéncia, ndo ha

fendmeno social” (p.31) e que

(...) se observarmos a emocédo que define o dordeiecdes em que se constituem
as relacdes que na vida cotidiana chamamasldedes sociaisvemos que ela é o
amor, porque as ac¢des que constituem o que chantemxial sdo as de aceitacao
do outro como legitimo outro na convivéncia (p.68).

Scoz (2012) reconhece o papelalatividadeno processo de ensino e aprendizagem,
declarando que nesses processos de aprender aressjprofessores se envolvem com seus
alunos, com as dificuldades de seus alunos se gasypsoprias dificuldades, com as relacdes
sociais e as solicitagcdes afetivas que permeiaas éskacoes. Para a autora, nesses processos,
“(...) cada um e todos os ambitos do sujeito - gesiterpessoal, social, cognitivo, afetivo -,
em qualquer interacdo estdo sincronicamente pessantnenhum deles é afetado ou se
transforma sem que os outros sejam também tranaftmsh (p. 82).

Bruner (2001 ppudKelman & Amparo (2015) menciona que a mediacareenpessoa
e 0 mundo se d& através de ferramentas simbéticasfazem o ser humano ingressar no
mundo cultural, sendo a principal delas a linguageéste autor ressalta o papel efaocao
como fator fundamental na aprendizagem e reforgacala como um contexto privilegiado
de desenvolvimento. Também enfatiza que a apregehizanuda a relacdo do aluno com seu
mundo material e social, por meio da aquisicdo @apeténcia no uso das ferramentas
simbdlicas, sendo para isso imprescindivel que majavacdo, ou seja, que 0 aluno esteja
emocionalmente envolvido com as atividades esmlarem uma pratica social
contextualizada.

No conceito de Gonzélez Rey (2005), as emocdesfes@imenos complexos, que
abrangem multiplas dimensfes e que estdo associmdzstados subjetivos. Expressam
também a sintese complexa de um conjunto de essatbos 0s quais 0s sujeitos podem ou
nao ter consciéncia, de modo que tais estados ssen@almente afetivos, podendo ser
definidos por categorias como autoestima, seguyamgsesse, autonomia, etc. Esses estados
definem o tipo de emocéo que caracteriza uma atieidsendo que qualquer experiéncia ou
acao so tera sentido se for portadora de uma eangaional (GONZALEZ REY, 2005).
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Quando nos referimos a inclusdo, social ou edusakialas pessoas surdas, nao
podemos deixar de salientar que estes individuasasnuezes sao isolados socialmente,
devido a impossibilidade da aquisicdo da linguaaaunidade majoritaria. Mesmo com a
lingua de sinais garantida como meio legal de es@ieee comunicacao dos surdos no Brasil,
muitas pessoas surdas, embora vivendo em um mespagce geografico, permanecem
isoladas, do ponto de vista social, pelo fato adeteaéem adquirido lingua alguma (KELMAN;
MARTINS, 2012). Vigotski (1997)apud Kelman & Martins (2012) ja alertava para as
dificuldades de desenvolvimento cultural dos sumlosrazao de sua marginalizacao da vida
coletiva, devido a dificuldade de desenvolvimeritmudistico. Este autor apontava que a
surdez ndo representa um obstaculo ao desenvoldniéolégico, mas sim uma enorme
barreira ao desenvolvimento social.

De acordo com Campbell (2009), a linguagem é unsandaiores necessidades das
criangas, especialmente as surdas, pois possihilibmganizagdo, o desenvolvimento e a
comunicacdo do pensamento, acelera 0 ajustamertioeswcional e € o estimulo
permanente para que se formem conceitos, conskitiEasim, a base dedacbes humanas
A autora reconhece que “o desenvolvimento cognitetivo, sociocultual e académico das
criancas surdas nao depende necessariamente dgicgudias sim do desenvolvimento
espontaneo da sua lingua” (p. 101), ja que o samgimente é visto como um ser eficiente
gue se comunica por outro canal e, consequenternteutra lingua. Nesse contexto, Mélo,
Arauljo & Soares (2015) consideram “(...) a comugdoacomo fator primordial para o
estabelecimento das relacfes humanas nos nivemsticog, emocionais, afetivos, enfim,
sociais” (p. 335).

A comunicagdo é um componente fundamental quelizalas interacdes e da origem a
formacdo social da mente (VIGOTSKI, 2007). Na cagée de Kelman & Branco (2014), é
na relacdo indissociavel entre cultura, comunicacégnicao e afeto que se encontra a base
da compreensao do desenvolvimento humano, em sBrentes aspectos e dimensdes.
Refletindo acerca dos processos subjetivos queremorno processo dialégico da
comunicacao e considerando que a mesma nao o@mente através das palavras, estas
autoras destacam o conceitordetacomunicacdoomo a propriedade de se comunicar sobre
a comunicacao, ou seja, a dimenséo relacional summicacdo, presente no oculto e no nao
dito, no desenvolvimento dagnteracbes humanas As formas ndao-verbais de
metacomunicacao incluem a corporalidade do sujegiculando informacgdes que podem ser
contraditérias ao que ele esta dizendo. Na metacimangfio esta sempre presente um clima

afetivo-cognitivo que pode ser positivo ou negatinas é sempre relacional. Trata-se da
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subjetividade presente nos dialogos e interac@sspgpmove mudangas no desenvolvimento
humano, que podem ser positivas ou ndo. Sdo mvasatitas ou ndo ditas, que podem ser
lidas de diferentes maneiras pelos participantest@gaacao social (KELMAN; BRANCO,
2014).

Segundo as referidas autoras, no processo desd@ucladucacional, a utilizagdo de
estratégias metacomunicativas pode colaborar gigtifamente na promocéo das interacdes
sociais, na valorizacdo das diferencas e no debememto da autoestima e autoconfianca
dos alunos envolvidos. No caso dos alunos surdoglestos constituem a ponte que estes
individuos constroem entre si e com 0s outros, pelal sdo veiculados os sentidos e
significados sobre o mundo (KELMAN; MARTINS, 2012)\ssim, a comunicagdo n&o-
verbal, através dos gestos, movimentos corporgisessdes faciais, posturas, toque, mimicas
OU OUutros recursos visuais, sao estratégias metagoativas que visam a comunicacdo com
estes estudantes, contribuem para a efetivacamdcstafetivas e cognitivas, trazendo um
sentimento de aceitacdo e pertenca ao grupo neegifa inseridos.

Ressaltando a importancia da valorizacdo das dfase da interacdo, das relacdes
sociais, da troca de experiéncias, da afetividadaseemocdes dentro do espaco escolar, e
considerando que a utilizacdo dos movimentos e@gesitrporais sdo estratégias que podem e
devem beneficiar a inclusao dos alunos surdos essgio, julgamos neste trabalho, as aulas
de Educacdo Fisica na escola como espaco prideg@ara o desenvolvimento e
concretizacao destas manifestacoes.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais decafio Fisica para o 1° e 2°
ciclos do Ensino Fundamental (1998), as aulas deddo Fisica sdo capazes de integrar
todas as criangas no grupo, respeitando as lineisaedistentes, além de dar oportunidade
para que todas desenvolvam suas potencialidadesndis, sdo aulas que podem favorecer a
construcdo de atitudes dignas e de respeito, élevdg autoestima e da autoconfianca, e a
concepgao de atitudes de aceitacdo, solidariedaalmizade. As formas como os afetos,
sentimentos, sensagfes e emogdes dos alunos Eerexeinteragirem de forma ludica com
a aprendizagem das praticas da cultura corporabéamvao interferir na promocao das
comunicacoes, interacdes e estabelecimento dagoOeslainterpessoais dentro desses
contextos.

Soler (2009) reconhece que o maior objetivo da &g Fisica dentro da escola deve
ser “(...) o desenvolvimento de atitudes e consgitcomo participacdo, cooperacao,
solidariedade, autonomia, criticidade, fraternidadintro de tantos outros” (p. 126). Desta

maneira, em um programa de Educacdo Fisica Eséqtassivel, por meio das atividades
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propostas, ampliar e diversificar a bagagem madosaalunos, porém sem perder de vista 0s
valores humanos positivos, o que inclui os valdresusivos. Freire & Scaglia (2009)
consideram que através da pratica de atividadesaki@ prazerosas, como por exemplo, o
jogo, € possivel criar um ambiente favoravel para q amor seja ensinado, nhdo como se
ensina uma licdo qualquer, mas reunindo condicéss gue haja atitudes amorosas entre 0s
envolvidos.

Analisando os objetivos gerais da Educacéo Fisicesnola, estabelecidos pelos PCNs,
Torres & Goldfeld (2006) destacam que estes apoataadorizacao do individuo como um
ser social e relacional, através da utilizacdotoedade fisica como meio para promover a
qualidade do desenvolvimento global do individum ema perspectiva de autonomia,
liberdade de expressdo, questionamento da realidadalorizacdo de si mesmo, o que
contribui ainda para a construcdo da segurancac@nfianca e da autoestima. Segundo as
autoras, estes conceitos adquirem uma importaspecel para as criangas surdas, pois 0
fato de elas estarem sujeitas ao atraso na adquisigduma lingua compromete o seu
desenvolvimento pleno e espontaneo. Através dasvnaal de Faria Junior (1996), estas
autoras afirmam que a linguagem didatica nas alddsducacao Fisica é um dos importantes
procedimentos na apresentacdo dos conteudos, whaasfale trabalho e das estratégias de
ensino, visto que nesse ambito, os processos deintegdbes e interacdes ndo sado
exclusivamente orais. Além disso, destacam que) ‘4.brincadeira € o maior e mais
adequado meio propiciador de socializacdo de quiaca dispde” (TORRES; GOLDFELD,
2006, p. 377), e que através da experimentacaoatieriais diversos, de jogos simbdlicos e
com regras, principalmente se houver a utilizacéd. ibras, as aulas de Educacéo Fisica
podem auxiliar no desenvolvimento linguistico damrngas surdas, na socializacdo, na
melhora da autoestima, na compreensdo das condot@sis e na interacdo com a
comunidade ouvinte.

Como ja mencionamos, as aulas de Educacéo Fisiescota destacam-se como locus
privilegiado na promoc¢ao das interagcdes humanadagdes sociais, uma vez que quando
brincam, dancam ou praticam esportes, as pessaafestam, através das praticas corporais,
formas de expressdo e comunicagcdo, seus conheosneentimentos, emocodes, formas de
ver o mundo, enfim, seu patriménio cultural (NEIRZ)11). Esse ambiente de troca, que
ocorre através da utilizacdo da linguagem verbah&ao verbal, € capaz de propiciar um
espaco inclusivo, especialmente para os alunossugde poderdo expressar livremente suas

potencialidades e subjetividades dentro do contestolar.
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Dado que ja apresentamos nos dois ultimos capituteferencial tedrico que embasa o
presente estudo, exibiremos no capitulo subsequentenetodologia através da qual

desenvolvemos o trabalho de pesquisa compreendidesfa dissertacao.
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4 METODOLOGIA

“A pesquisa representa, nas ciéncias antroposseciain espaco permanente de

comunicacao que terd um valor essencial para osgssos de producdo de sentido
dos sujeitos pesquisados nos diferentes momen®msadearticipacdo nesse
processo. A pessoa que participa da pesquisa ngamessara por causa da
pressado de uma exigéncia instrumental externa anedes por causa de uma
necessidade pessoal que se desenvolvera, creseséemo proprio espaco de
pesquisa, por meio dos diferentes sistemas de&elegnstituidos nesse processo.”

(GONZALEZ REY, 2017, p. 15)

A presente pesquisa foi aprovada pelo Comité deaHtio Centro de Filosofia e
Ciéncias Humanas (CEP/CFCH) da Universidade FederdRio de Janeiro (UFRJ) sob o
parecer numero 2.854.619. Os sujeitos participadéepesquisa e 0s responsaveis pelos
sujeitos menores de idade assinaram o Termo dee@imento Livre e Esclarecido, o
Registro de Consentimento Livre e Esclarecido eeomb de Assentimento, aprovados pelo
referido comité e presentes no final da dissertaggocApéndices A, B e C.

A realizacdo desta pesquisa também foi devidamenterizada pela Secretaria
Municipal de Educacdo da Prefeitura da Cidade dw d& Janeiro, conforme consta no
processo numero 07/001.153/2018

4.1 Natureza da pesquisa

Para a execugado da investigacao efetivada nestdogsealizamos uma pesquisa de
abordagem qualitativa. De acordo com lvenicki & €ar2016), as pesquisas qualitativas,
apesar de possuirem diferencas entre si, sdo upddtaslgumas caracteristicas em comum:
sado estudadas de uma forma “holistica”, ou sey@meem conta sua totalidade; rejeitam a
ideia de “neutralidade” do pesquisador, implicanto rejeicdo a ideia de separacdo do
pesquisador do objeto da pesquisa, ja que existe mffuéncia reciproca entre eles;
enfatizam as interpretacdes, compreensdo das md#sa culturas, valores, ideologias,
crencas e sentimentos que movem o0s sujeitos e @mesignificado a realidade estudada;
possuem uma forma de coleta de dados predominamigendescritivos; apresentam uma
abordagem indutiva, onde o pesquisador pode pirtabservacdes mais livres, deixando que

hipoteses e ideias possam emergir a medida qeakzearo trabalho de pesquisa.
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Kelman & Buzar (2012) se manifestam em relacdose ¢ipo de abordagem,
declarando que “(...) a pesquisa qualitativa assumelugar de construcéo/reconstrucao
permanente da realidade estudada” (p. 7), uma vezem todos 0S seus processos deve
valorizar o dialogo e a reflexdo constantes enfpesguisador e os participantes da pesquisa,
sendo estes Ultimos sujeitos ativos e coconstutdos dados produzidos em campo. Nesse
contexto, Coelho (2015) entende que a perspectist@rico-cultural possui aspectos de
investigacdo que podem ser considerados como jpidscpara compreensao de estratégias
educacionais inclusivas, ja que essa abordagemipmsstendimento de que os participantes
da pesquisa sao sujeitos ativos e a énfase ngdeslaivenciadas por eles dentro do cenério
de pesquisa contribuem significativamente para astoocdo de dados singulares que
possibilitam uma consequente ressignificacdo dort@ptedrico utilizado na pesquisa
(KELMAN; BUZAR, 2012).

Gonzélez Rey (2017) destaca a subjetividade comorportante fator de contribuicao
para a construcdo de dados nas pesquisas de adrordaglitativa, compreendendo que “o
historico e o cultural tém infinitos canais de egsdo presentes por meio de sua constituicéo
subjetiva em um sujeito concreto” (p. 126). Par# esitor, a subjetividade € um sistema
complexo, e através das diferentes formas de esgata mesma no sujeito e nos diferentes
espacos sociais € possivel identificar sentidogeBubs gerais do sistema em questdo, que
estdo além do evento vivido e do contexto em quees&a a representacdo consciente do
sujeito em suas acfes concretas.

Desta forma, a abordagem qualitativa, baseada mspguiva historico-cultural,
apresenta-se como a mais adequada para nossagag&si visto que os fendmenos que
desejamos pesquisar sdo complexos, subjetivosppdgrdo ser analisados efetivamente a
partir da observacao cotidiana da realidade e aixacdo das acdes dos sujeitos envolvidos.

Como método especifico para nossa pesquisa, s&@wds 0 estudo de caso, tendo em
vista que esse método nos permite um conhecimexstio ¥ aprofundado de um fenémeno
especifico. Conforme Gil (2016), este método “€.¢aracterizado pelo estudo profundo e
exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneparmitir seu conhecimento amplo e
detalhado” (p.57-58). Como a investigacdo realizadste estudo fez-se em duas escolas
distintas e em diferentes contextos pedagogica¥@ome descreveremos na secao seguinte),
pode-se dizer que efetuamos um “estudo de multgaess” (GIL, 2016, p. 58). O estudo de
caso, ho ambito da pesquisa qualitativa, visa adatediferentes propdsitos, tais como:
explorar situacdes da vida real cujos limites ndo slaramente definidos; descrever a

situacao do contexto em que esta sendo feita detdminvestigacdo; e explicar as variaveis
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causais de determinado fendbmeno em situagdes ccespipie ndo possibilitam a utilizagao
de levantamentos e experimentos (GIL, 2016). Y08 apud Gil (2016) caracteriza o
estudo de caso como “(...) um estudo empirico uestiga um fenémeno atual dentro do seu
contexto de realidade, quando as fronteiras entee@meno e o contexto ndo sao claramente
definidas e no qual séo utilizadas varias fontegwigéncia” (YIN, 2005, p. 32apud GIL,
2016, p. 58).

Ludke & André (2017) apontam que o estudo de case der sempre bem delimitado,
devendo ter seus contornos claramente definidafesenrolar do estudo, e que seu interesse
incide naquilo que ele tem de Unico e particulag ggnha um valor em si mesmo. As autoras
descrevem algumas caracteristicas frequentemesteiadas ao estudo de caso: visam a
descoberta, mesmo que o investigador parta de salguwessupostos teoricos iniciais;
enfatizam a interpretacdo em um contexto, ja quanasifestacdes, acdes, percepcoes,
comportamentos e interagdes das pessoas devemlagomadas a situacdo especifica onde
ocorrem ou a problemética a que estdo ligadas;abusetratar a realidade de uma forma
completa e profunda, evidenciando a inter-relagdé® @bmponentes do estudo; usam uma
variedade de fontes de informacéo, coletados esnetlifes momentos; procura representar 0s

diferentes pontos de vista presentes em uma sdsgial.

(...) o estudo de caso “qualitativo” ou “naturadist encerra um grande potencial
para conhecer e compreender melhor os problemascdéa. Ao retratar o cotidiano
escolar em toda a sua riqueza, esse tipo de pasgifiseece elementos preciosos
para uma melhor compreensdo do papel da escolas rela¢gbes com outras
instituicdes da sociedade (LUDKE; ANDRE, 2017, p28BJ

Bogdan & Biklen (1982)apud Liudke & André (2017), declaram que a pesquisa
qualitativa supde um contato direto e prolongadpekxuisador com o ambiente e a situacao
que esta sendo investigada atraves do trabalhasimtede campo. Nesse sentido, Maciel &
Raposo (2015) enfatizam que a analise do processuchlisdo escolar requer a investigagédo
dos processos comunicativos e metacomunicativadogwnas interacdes crianga-crianca e
crianca-adulto (professor, por exemplo), “(...) w®do a desvelar a qualidade de suas
interacbes e compreender o fendmeno em suas ddsrdimensdes e contextos” (p.104).

Passaremos a seguir para a descricdo do campoicempiide foi realizada nossa
pesquisa, dos sujeitos envolvidos na mesma e disunmentos que utilizamos para a

construcdo dos dados durante o trabalho de campo.



54

4.2 Campo empirico

A presente investigacdo ocorreu em duas escolasndeadas inclusivas, polo de
educacao bilingue para surdos da Prefeitura dad€ida Rio de Janeiro, pertencentes a 72
Coordenadoria Regional de Educacao (72 CRE) dataeer Municipal de Educacgéao (SME).
A escolha por estas escolas relacionou-se ao wbjééista pesquisa, que visa compreender a
contribuicdo das aulas de Educacao Fisica Escolprazesso de inclusdo dos alunos surdos.
As duas escolas atendiam a proposta inicial dauBEsga que ambas possuem alunos surdos
incluidos em turmas regulares do primeiro segmédotd&nsino Fundamental. J&4 a escolha
pela rede publica da Prefeitura da Cidade do Ridatkeiro, atribuiu-se ao fato de que neste
municipio os alunos surdos encontram-se incluisosclasses regulares desde a Educacao
Infantil, o que ndo acontece na realidade de algumsicipios da Baixada Fluminense que
foram cogitados para participar de nosso estudto gue os mesmos so iniciam a educacgao
dos surdos em classes inclusivas a partir do segegginento do Ensino Fundamental.

A fim de garantir o anonimato das escolas envodvidaesta investigacao,
identificaremos as mesmas, ao longo deste trabedimoo “ESCOLA A” e “ESCOLA B”. Os
dados que apresentaremos abaixo sao relativosoaletaro de 2018, ano em que a pesquisa
de campo foi realizada.

A ESCOLA A conta com um total de 627 alunos matadas em dois turnos (manha e
tarde). Destes, 21 alunos séo incluidos em clasggsgares, sendo quatro alunos surdos. A
escola atende da Educacéo Infantil ao 6° ano dm&Rsindamental, dispondo de um total de
23 turmas, sendo 22 turmas regulares e uma clagseial para alunos com transtornos
globais do desenvolvimento. Dentre as turmas reggilarés possuiam os quatro alunos
surdos incluidos. A escola também conta com duas da recursos multifuncionais, onde os
alunos incluidos séo atendidos no contraturno adrgguentam a sala de aula regular.

A ESCOLA B possui atualmente 915 alunos matricidadm dois turnos (manha e
tarde), dos quais 33 estdo incluidos em classefareg, sendo sete surdos. A escola também
atende da Educacéao Infantil ao 6° ano do Ensind&uental e contava, no ano de 2018, com
um total de 35 turmas, dentre as quais seis er@sseas inclusivas com alunos surdos e quatro
eram classes especiais (duas para alunos comédefeiintelectual e duas para alunos com
transtornos globais do desenvolvimento). A escambém possui sala de recursos
multifuncionais para realizacédo de Atendimento Edianal Especializado (AEE).

Ambas as escolas possuiam intérpretes de Lingusilddra de Sinais (Libras) nas

turmas com alunos surdos incluidos (somente umaatgompreendida por esta pesquisa nao
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possuia intérprete). Na ESCOLA A, um dos intérgree Libras também era surdo (0 mesmo
compreendia as informacgdes transmitidas em Lingutuguesa através da leitura orofacial e
as interpretava em Libras para o aluno surdo gompanhava) e, na ESCOLA B, havia um
professor de Libras, surdo, que ministrava aulasimdgia de sinais semanais em todas as
classes que compreendiam alunos surdos incluidos.

O quadro abaixo descreve um breve perfil das defsrescolas. Detalharemos melhor

os dados obtidos quanto as escolas pesquisadapital@ destinado a analise dos dados.

ESCOLA A ESCOLA B

Etapas de ensino

Educacéo Infantil
Ensino Fundamental
Educacéo Especial

Educacéo Infantil
Ensino Fundamental
Educacéo Especial

surdos incluidos

Turnos Manha / Tarde Manha/ Tarde

Numero de alunos matriculados 627 915
Numero de alunos incluidos 21 33
Ndmero de alunos surdos 4 7
Ndmero total de turmas 23 35
Numero de turmas regulares 22 31
Numero de classes especiais 1 4
Numero de turmas regulares com aluno 3 6

QUADRO 3: Informag6es sobre as escolas pesquiseglatyas a@no letivo de 2018.
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4.3 Participantes da pesquisa

Este estudo estabeleceu (no primeiro contato catangpo empirico) como sujeitos
participantes da investigacao seis professoredegimnam a disciplina Educacéo Fisica nas
escolas pesquisadas, nas classes que possuem sluthos incluidos, sendo trés professores
em cada escola.

Além deles, os estudantes surdos e ouvintes @deslmo momento das referidas aulas
e os intérpretes de lingua de sinais dos refeatlows surdos também constituiram-se como
participantes da pesquisa, uma vez que estas faudam a fonte principal de observacéo e
construcdo dos dados, conforme detalharemos maistedNa ESCOLA A, houve um total
de quatro alunos surdos participantes, sendo demsnms e duas meninas, matriculados no 1°
ano, 3° ano e 6° ano do Ensino Fundamental. Na EACE) tivemos trés meninos
participando da pesquisa, matriculados no 2° ghan@ e no 5° ano do Ensino Fundamental.
Cada turma possuia uma média de trinta alunosrgessem cada aula.

Ao longo da descricdo dos dados, utilizaremos nofiegigios para denominar 0s
professores e alunos envolvidos, de modo a gammtmonimato de todos os individuos. No
quadro abaixo, apresentaremos 0s nomes ficticieslgsignardo cada um dos individuos no
decorrer desta pesquisa, bem como a divisdo ddespoyes com seus respectivos alunos

surdos.

Professores (as) Alunos (as) surdos (as)
incluidos
Amanda Ana Julia — 12 anos

Kamila — 14 anos

ESCOLA A Paulo Lucas — 8 anos
Marcia Sérgio — 7 anos
Aline lago — 8 anos

ESCOLA B Vera Gustavo — 12 anos
Maria Patrick — 10 anos

QUADRO 4: Nomes ficticios e dados preliminares sals participantes da pesquisa
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Alguns dos intérpretes da Lingua Brasileira de iSirdos alunos surdos citados
estiveram presentes em alguns momentos durantseavagdo das aulas abrangidas por este
estudo (conforme veremos no capitulo destinado&isendos dados obtidos no campo).
Desta forma, acabaram indiretamente, constituirdoeso sujeitos envolvidos na pesquisa e
coconstrutores de parte dos resultados obtidos.

Todas as classes inclusivas envolvidas na pesgéganciam ao 1° Segmento do
Ensino Fundamental e, deste modo, possuiam aperaprofessora regente na sala de aula
para ministrar a maioria dos conteudos curriculaesno na rede municipal em questao, este
cargo pode receber algumas denominagdes distiopg@svariam de acordo com o0 concurso
em que cada professora foi admitida), utilizarenmos decorrer deste texto o termo
“professora regente”, para nos referirmos a docqoee leciona na turma durante a maior
parte do horario escolar, sendo a responsavel pelsma durante o periodo letivo. E
relevante esclarecermos que para o0 1° Segmento ndoncE Fundamental, apenas as
disciplinas Educacao Fisica, Artes e Lingua Estmagao ministradas por um professor com
formacdo especifica nestas areas, e estas ocoregiante a disponibilidade de professores

na rede.

4.4 Instrumentos de construgédo de dados

A presente pesquisa propde trés instrumentos paomstrucdo dos dados. A escolha
destes instrumentos foi pensada com o intuito eledar a um dos critérios de rigor relativos
as pesquisas na metodologia qualitativa, seguretudki & Canen (2016), a triangulagéo de
perspectivas, isto €, a utilizacdo de “no mining&s instrumentos de coleta de dados, ou trés
perspectivas diferentes” (p. 29). Os autores aps@m@m Denzin & Lincoln (2006), a fim de

definir melhor este critério:

(...) a triangulacdo refere-se a uma tentativa skegurar uma compreensao em
profundidade do fendmeno em questdo. Os referidimses levantam a ideia de que
se pode pensar na imagem de um cristal, tridimeakipara além do tridngulo, o
gue poderia dar conta da pluralidade de perspeatjiva devem estar presentes para
um conhecimento mais completo da realidade pestpi$/ENICKI; CANEN,
2016, p. 29).

Deste modo, descreveremos abaixo os trés instrosmentecionados para a realizagao

de nossa pesquisa:
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« analise documental do Projeto Politico PedagdgicoProjeto Pedagdgico anual e do
Plano de Gestao das escolas pesquisadas, bem ooptand de curso dos professores de

Educacéao Fisica das referidas escolas;

» observacdo das aulas de Educacédo Fisica nas epestpsisadas, apenas nas turmas que

possuem alunos surdos incluidos;

» realizacdo de entrevistas com os professores guistram a disciplina Educacao Fisica

nas turmas envolvidas na pesquisa.

4.4.1 Analise documental

Lidke & André (2017) relatam que “(...) a analiewmental pode se constituir numa
técnica valiosa de abordagem de dados qualitatse&ja, complementando as informacdes
obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos de um tema ou problema” (p. 44 e
45).

Os documentos constituem também uma fonte poddmeade podem ser retiradas
evidéncias que fundamentem afirmag6es e declaragdpssquisador. Representam
ainda uma fonte ‘natural’ de informacéo. N&o sdenap fonte de informacéo
contextualizada, mas surgem num determinado cantexfiornecem informacdes
sobre esse mesmo contexto (LUDKE; ANDRE, 20175). 4

Assim, pretendemos examinar, a principio, o Profatitico Pedagdgico e o Projeto
Pedagogico Anual das escolas pesquisadas, bem @@tamo de curso dos professores de
Educacao Fisica envolvidos na pesquisa.

Durante a consulta a estes documentos, a coordenpeldagogica da ESCOLA A nos
apresentou o Plano de Gestdo vigente na escolam@émto que nos revelou algumas
informacdes relevantes acerca da inclusédo educdciaa vistas daquela direcdo escolar.
Deste modo, solicitamos a consulta deste mesmontkr@io também na ESCOLA B, e este
se tornou mais um dos registros que compuserannsstemento de pesquisa.

Através da analise destes documentos, buscamo®rdlesnque evidenciassem, no
ambito tedrico, os conceitos e perspectivas dausdd educacional adotados nas escolas
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pesquisadas e, se 0s alunos surdos incluidos aaquatades escolares estdo envolvidos em
todos os processos politicos e pedagogicos dagesfes;os, sendo alvo dos objetivos e
prioridades estabelecidas naqueles registros. Alégo, também procuramos identificar se os
professores de Educacado Fisica envolvidos na mesduiscam adaptacdes curriculares e
pedagodgicas em suas aulas, visando um maior emaritd e participacdo dos individuos
surdos no contexto e dindmica de suas préticas.

Isto posto, a analise documental parece oferecerimportante instrumento para
compor o processo de construcdo dos dados no campioico de nossa pesquisa, de modo a

enriquecer e conferir maior fidedignidade aos teslols encontrados.

4.4.2 Observacao

Através da observacdo das aulas de Educacdo [isitaalunos surdos incluidos,
analisamos aspectos relativos a maneira atravgealas atividades envolvidas no momento
destas aulas poderiam ou nao contribuir para dtég@éio do processo de inclusdo destes
estudantes e melhor integracdo e socializacdo ésmos no ambiente escolar. Pretendemos
verificar e relatar em nossa pesquisa se duranfgrégas propostas por esta disciplina
existem momentos de trocas cognitivas, afetivasois, valorizagdo da diversidade, da
solidariedade e do respeito as diferencas. Pratewla@ainda notar se os alunos surdos
pareciam motivados e envolvidos (fisica e emocioeate) no processo de ensino e
aprendizagem neste contexto, além de descrever ammprofessores e alunos ouvintes
envolvidos lidaram com a presenca de individuosiasurdurante a préatica das aulas de
Educacéao Fisica.

Na concepcao de Ludke & André (2017),

(...) a observagéo possibilita um contato pessoadteeito do pesquisador com o
fendmeno pesquisado, 0 que apresenta uma sérantigens. Em primeiro lugar, a
experiéncia direta € sem duvida o melhor teste efdficacdo da ocorréncia de
determinado fendmeno (p. 30).

As autoras acrescentam ainda que a observacaoargagprincipal instrumento de
investigacao, permite ao observador recorrer aoBazmmentos e experiéncias pessoais como
auxiliares no processo de compreensdao do fendmstoolaelo, além de possibilitar uma

aproximacdo da perspectiva dos sujeitos, o quedaz que este seja capaz de apreender e
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transformar o significado que os mesmos atribueneadidade que os cerca, através do
acompanhamento in loco das experiéncias diariageolvidos na pesquisa.
Optamos em nossa pesquisa por um tipo de obsended@ominada observacao

participante, entendida aqui como

(...) um processo pelo qual um pesquisador se @otoeno observador de uma
situagdo social, com a finalidade de realizar umeestigacdo cientifica. O

observador, no caso, fica em relacdo direta com iséerlocutores no espaco social
da pesquisa, na medida do possivel, participandaddasocial deles, no seu cenario
cultural, mas com a finalidade de colher dados mpreender o contexto da

pesquisa. Por isso, o observador faz parte do xtong®b sua observacdo e, sem
davida, modifica esse contexto, pois interfere ,nelesim como é modificado

pessoalmente (MINAYO, 2016, p. 64).

Ainda de acordo com Minayo (2016), a observacadggaante ajuda a vincular os
fatos as suas representacdes e a desvendar asdogiigs entre as normas, regras e praticas
vividas cotidianamente pelo grupo observado, jargumedida em que convive com 0 grupo,
0 pesquisador consegue, dentre outras possibifdadempreender aspectos que vao
aflorando aos poucos, o que é impossivel para wauEador que trabalha com questionarios
fechados e padronizados.

O registro das observacfes foi por meio de dideocampo, que consistiu em um
caderninho (neste caso, dois caderninhos, um pafa escola envolvida na pesquisa), no
qual foram descritas todas as informacdes queiné@m parte do material formal envolvido
na pesquisa. O diario de campo envolveu sempreparia descritiva (compreendendo um
registro do que ocorreu no campo) e uma partexreflgincluindo as observacdes pessoais
da pesquisadora durante a fase de constru¢cao dos)da

Selecionamos, apds o contato inicial com o camppirgo da pesquisa, trés classes
para observacdo na ESCOLA A e trés classes naae®&olcorrespondentes aos seis
professores de Educacéo Fisica envolvidos na mesgls seis turmas envolvidas tinham
duas aulas de Educagdo Fisica semanais (2 hoegs/aoi duracdo de 50 minutos cada.
Conforme ja mencionamos, as aulas observadas ésvobiunos surdos incluidos, na faixa
etaria de 7 a 14 anos, matriculados no 1°, 2%%38@, 6° anos do Ensino Fundamental. Tais

aulas compreenderam um total de 40 h/aula de ciisEry
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4.4.3 Entrevista

Com a finalidade de atender a um dos critérios iger relativos as pesquisas de
metodologia qualitativa, a triangulacdo de perspast selecionamos as entrevistas para
compor o terceiro instrumento de construgédo de slatdste estudo. Deste modo, foram
realizadas entrevistas com os professores regéateisciplina Educacao Fisica que lecionam
em turmas que possuem alunos surdos incluidos uess @kcolas pesquisadas. Com isso,
pretendemos investigar como esses professores poalaborar para a efetivacéo da inclusao
destes alunos e se 0s mesmos se utilizam de gsiragadaptacdes didaticas e pedagdgicas
que possam contribuir para a evolucdo constantte gescesso. A entrevista realizada
envolveu algumas questdes relativas a experiénmaegtes professores possuem na area da
educacdo de surdos e inclusdo educacional, ao @orér@o acerca dos conceitos de
identidade e cultura surdas (incluindo a vivéncikminio da Lingua Brasileira de Sinais) e a
perspectiva sob a qual o entrevistado vé a incldsdtes estudantes e o papel da Educacédo
Fisica Escolar neste processo.

Minayo (2016) declara que “na pesquisa qualitatviateracao entre o pesquisador e 0s
sujeitos da pesquisa é essencial” (p. 58), evidaeda que o trabalho de campo interacional é
um instrumento privilegiado de construcao de infagées ja que a “fala” tem a possibilidade
de ser reveladora de condi¢des de vida, da exprelesasistemas de valores e crencgas, e do

pensamento dos envolvidos (pesquisador e pesgsisadlautora define a entrevista como

(...) uma conversa a dois, ou entre varios intettmes, realizada por uma iniciativa
do entrevistador e sempre dentro de uma finalidatzetem o objetivo de construir
informagBes pertinentes para um objeto de pesquisaabordagem pelo

entrevistador, de temas igualmente pertinentesvistas a este objetivo (p. 58).

Ludke & André (2017) afirmam que a entrevista reprea, ao lado da observacdo, um
dos instrumentos basicos para a coleta de dadodp sema das principais técnicas de
trabalho utilizadas nas pesquisas em ciénciasisoéia autoras complementam essa ideia
declarando que uma das grandes vantagens da statreobre outras técnicas é o fato de esta
nos permitir a captacdo imediata e corrente darnmdQao desejada, podendo permitir
inclusive o tratamento de assuntos de naturezeog@lessssim como temas de natureza
complexa, podendo atingir informacgdes que nédo paeser alcancadas por outros meios de
investigacdo e o aprofundamento de pontos levastpdo outras técnicas de alcance mais

superficial.
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Utilizamos em nossa pesquisa um tipo de entrevidgémominada entrevista
semiestruturada, baseada em esquemas mais liveessmestruturados, e que se desenrola a
partir de um esquema basico, porém nao aplicadtangente, permitindo desta forma que o
entrevistador faca as necessarias adaptacOes elucardtesencadeamento das questdes
(LUDKE; ANDRE, 2017). Pretendemos com essa escalbixar o entrevistado mais livre e
a vontade para relatar suas experiéncias, concepg@iginioes a respeito do tema abordado.

As informacdes pertinentes ao perfil profissiongbeslagdgico dos seis professores
foram obtidas através da entrevista e da observagdicipante das aulas e, portanto, serao
apresentados no capitulo posterior, destinadolésamainterpretacdo dos dados.

O roteiro utilizado nas entrevistas com os professde Educacéo Fisica envolvidos na
pesquisa encontra-se como Apéndice D, no finaiskedacao.

No capitulo a seguir, apresentaremos a analiseegpiatacdo dos resultados obtidos na

pesquisa de campo, através dos trés instrumenéogogtnamos de descrever.
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5 ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

“O trabalho de campo é, portanto, uma porta de ad# para o novo, sem,
contudo, apresentar-nos essa novidade clarameftea$ perguntas que fazemos
para a realidade, a partir da teoria que apresentane dos conceitos
transformados em t6picos de pesquisa que nos ferée@ grade ou a perspectiva
de observacédo e de compreenséo.”
(MINAYO, 2016, p.69)

“O cenario da interpretacao deixa de ser os instamtos tomados como um fim em
si mesmos e passa a ser o sujeito na complexidatedds as suas expressoes.”
(GONZALEZ REY, 2017, p. 47-48)

Na opinido de Gomes (2016), a analise e interpietaips dados dentro de uma
perspectiva de pesquisa qualitativa ttm como foicipal “(...) a exploragéo do conjunto de
opinides e representacdes sociais sobre o temprgtende investigar” (p.72), de modo que
ao analisar e interpretar as informacdes geradasereontexto, o pesquisador deve caminhar
tanto na direcdo do que € homogéneo (falas, exjpesspinides e representacdes de um
grupo que tem as mesmas caracteristicas) quanjoenge diferencia dentro de um mesmo
meio social (diversidade de opinides e crencagaeletum mesmo grupo social).

Este autor, baseado em Wolcott (1994), aponta eidas, a analise e a interpretacao
como as trés formas de tratamento de dados qualgatdestacando descriciocomo a
apresentacao das opinides dos informantes da raanais fiel possivel, andlisecomo uma
decomposicado dos dados que vai além do descripmrefim, ainterpretacdo que busca
sentidos nas falas e nas acfes para se chegadaléescrito e do analisado (WOLCOTT,
1994,apudGOMES, 2016).

Dito isso, este capitulo pretende apresentar ogsdaidimarios que foram levantados no
campo empirico deste estudo (em interacdo entiguisesior e pesquisados), analisando e
articulando os mesmos com 0S NOSSOS Pressuposinsose e interpretando a realidade
estudada, com base na percepcédo dos sentidos eti\gdbfles presentes no contexto da
pesquisa.

Assim sendo, dividiremos este capitulo em trésesegfue visam apresentar de maneira
mais esclarecida e didatica as informacdes supdast Apresentaremos, primeiramente, 0s
elementos pertinentes a andlise da parte documggsaéscolas que ambientaram o campo

empirico desta pesquisa, com o intuito de apressantéeitor a visdo acerca dos conceitos de
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inclusdo em educacéo e inclusao de alunos surteseres nas instituicdes investigadas. Em
seguida, discutiremos as informacdes relacionadasbaervacbes da realidade estudada e
anotacOes do caderno de campo. A terceira seg@e+sf a analise e interpretacédo dos dados
referentes as entrevistas realizadas com os pooésssle Educacéo Fisica participantes da

pesquisa.

5.1 Analise documental

Caulley (1981)apud Ludke & André (2017) aponta que a analise docuatdmisca
identificar informacgdes concretas em documentosarér de questdes ou hipoteses que se
pretende investigar. Desta maneira, elegemos asend¢ documentos como técnica para
compor um dos instrumentos de constru¢do de damlowsko estudo, a fim de perceber a
perspectiva de inclusdo educacional adotada petadas pesquisadas e a importancia que a
gestdo escolar confere a inclusdo de alunos suetggianto escola-polo bilingue da rede
municipal.

Através da andlise e interpretacdo dos dados asngdh alguns registros escolares
substanciais, buscamos elementos que demonstrasseposicionamento politico e
pedagogico das escolas envolvidas neste estudmaatzinclusdo educacional. Como as duas
unidades escolares que participaram desta invedbgado consideradas como polo de
educacao bilingue para surdos na rede municipatj@estao, procuramos identificar se a
inclusdo dos alunos surdos aparece como uma [@u@ichos registros oficiais destes
estabelecimentos, correlacionando estes dadoscdedkom os dados ja obtidos nos
momentos anteriores da pesquisa de campo. E pediassinalarmos que as “Escolas-Piloto
de Educacao Bilingue” foram criadas no ano de 2p&R, Instituto Helena Antipoff (IHA),
orgdo vinculado a Secretaria Municipal de EducagddPrefeitura da Cidade do Rio de
Janeiro, visando garantir um atendimento educacesecializado para alunos surdos. Ao
todo sdo 21 escolas da rede municipal envolvidas pnojeto (Disponivel em:
www.rio.rj.gov.br; Acesso: em 16jan2019).

Em um momento inicial, determinamos como documemtoserem consultados o
Projeto Politico Pedagdgico das escolas, o Préjettagdgico Anual e plano de curso dos
professores de Educacéo Fisica envolvidos na ssqui

Na ocasido da solicitacdo dos documentos suprasitas coordenadoras pedagdgicas

das duas unidades escolares revelaram que nao b&mito de requerer aos professores de
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Educacdo Fisica a elaboracdo de um planejamental,anem semanal. Deste modo,
retiramos este documento do conjunto de registresram analisados. Em contrapartida, a
coordenadora da ESCOLA A nos disponibilizou o PldeoGestao vigente da instituicéo,
onde encontramos alguns dados pertinentes a inohgkiacional as vistas da equipe diretiva
daquela unidade escolar, o que nos motivou sealicithesmo documento na ESCOLA B.

Assim sendo, a andlise documental efetuada nestguiga de campo contou com a
consulta aos seguintes registros: Projeto PoliRedagodgico (PPP), Projeto Pedagodgico
Anual (PPA) e Plano de Gestdo em vigor, nas duddades escolares abarcadas nesta
investigacao.

Iniciaremos, entdo, a andlise e interpretacdo dudeddo tedrico de cada um dos

referidos registros.

Projeto Politico Pedagdgico

Conforme Veiga (2009), o PPP é entendido como anizgcéo do trabalho pedagdgico
da escola como um todo, uma reflexdo de seu cotid@onstruido e vivenciado em todos os
momentos, por todos os envolvidos com o procesgoatito da escola, devendo ir além de
um simples agrupamento de planos de ensino e at®e#l diversas. Para a autora, este
documento deve também ser considerado um processmpente de reflexdo e discussao
dos problemas da escola, buscando sempre altematiaveis a efetivacdo de sua
intencionalidade. Além disso, necessita propiciavigéncia democratica necessaria a
participacdo de todos os membros da comunidaddaese®@ exercicio pleno da cidadania,
tratando-se de uma relagéo reciproca entre a dénepaitica e a dimenséo pedagogica da
escola (VEIGA, 2009).

Neves (2009, p. 117) conceitua o PPP como

(...) a concretizagdo da identidade, das racidadéis interna e externa e da
autonomia da escola. (...) o projeto politico-pédgcp deve retratar, pela
identidade a misséo da escola, sua filosofia de trabalhos s@lores humanos e
pedagdgicos, sua clientela e os resultados quepéga atingir (...).

Ao consultarmos o PPP da ESCOLA A, nos deparamoswo documento bastante
antigo e extremamente desatualizado. A coordemagedagdgica nos informou que o
mesmo estava passando por uma atualizacdo durgresente ano letivo, contudo a nova

versdo ainda nao estava finalizada. Ao indagarm@s@eito de quando datava esta versao
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que nos foi apresentada, a coordenadora ndo sofdrenar, estimando que o registro em
qguestdo estaria vigorando ha pelo menos 10 anogjoteque a mesma estava como
funcionaria da unidade escolar.

A parte introdutéria do documento, que descreviguantitativo de alunos e turmas
atendidos pela escola, ainda mencionava a exiaté&tei “classe especial de deficientes
auditivos” (a rede municipal ndo oferece mais mditeento de alunos surdos em classes
especiais desde o ano letivo de 2011). No regiatnrdbém constava a nomenclati4a série
do primeiro grau” para se referir as classes atualmente denominad&8 dno do Ensino
Fundamental, o que atesta que o documento em quleatda sido elaborado havia mais
tempo do que o estimado. A coordenadora ndo sashmformar a partir de que ano a escola
comecou a receber alunos surdos.

No campo destinado ao “marco operativo”, parte B® lgue continha a descricdo do
tipo de trabalho que escola pretendia realizar griasipais enfoques de acao da instituicdo a
fim de atingir os objetivos tracados previamenteANGIN, 2010), verificamos que o
documento mencionava apenas a inclusdo social diesaredos, de modo que néo fazia
nenhuma referéncia a inclusdo educacional. A pdotéexto que assinalava os referidos
objetivos também nao citava a inclusdo de educacwimsdeficiéncias, tampouco a inclusédo
de alunos surdos, certamente devido a data deragéstdo PPP.

Ao examinarmos e analisarmos o PPP da ESCOLA Byerbbs uma grata surpresa.
Deparamo-nos com um documento bastante organizatgjstente e rico de informacdes
pertinentes a unidade escolar, dando énfase raeteréeinclusdo educacional e citando em
varios momentos as particularidades pertinentegstoslantes surdos ali incluidos. Segundo
a diretora geral da unidade escolar, a ultima iatagdo havia ocorrido no ano letivo em curso
(2018), pois o documento é regularmente modificado.

Logo na introducéo do referido registro, encontramaeguinte fraséA escola € uma
instituicdo que trabalha com as diferentes formadidguagem e conhecimentpd que nos
levou instantaneamente a fazer uma alusdo a lidgusinais e a forma de comunicar dos
individuos surdos. Em seguida, o texto citavasergéo das novas geracdes na vida em
sociedade, destacando a participacao dos educandoslacdes sociais diversificadas. Ainda

nesta parte do documento, apresentava-se o segertte:

“A ‘ESCOLA B’ respeita e acolhe as diferencas imdiinais de todos
os seus alunos e, tendo em vista, ter sido indicat@o escola piloto
no Projeto de Educacdo Bilingue SME/IHA (Lingua
Portuguesa/LIBRAS) em 2011 e reconhecendo a impmaada
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aquisicdo da LIBRAS pelos alunos surdos para asragbes e
mediacbes envolvidas no processo ensino-aprendizagéem da
prépria insercdo social e formacdo da identidade whalividuo.
Nossos alunos surdos contam com a mediacdo dapietér de
LIBRAS durante as aulas, além do atendimento ndratomno na
sala de recursos realizado por uma instrutora dBRAS e uma
professora responsavel pela Lingua Portuguesa tastri

Na parte destinada a justificativa do projeto, taves

“O IHA na tentativa de concentrar os alunos sur@éos Escolas Pélo-
Bilingues escolheu nossa U.E. dentre outras, alénfacilitar a troca
linguistica e disponibilizar materiais e profissasa que facilitem o
desenvolvimento e o processo de aprendizagem do aludo.

Na busca de interacdo mais atuante e participatida sua
comunidade escolar, consideramos a importancia t&bozacao
deste projeto, uma vez que pretende através de lanmejamento
adequado, propor acbes que permitam aos alunos d&. U
desenvolverem o maximo do seu potencial, preparaedpara o
pleno exercicio de sua cidadania”.

O PPP da ESCOLA B definia ainda como missao d#uiggto “oferecer educacao de
qualidade que leve o aluno a enfrentar os desaflas modernidade com autonomia,
discernimento e responsabilidade social”.

O campo destinado ao “marco doutrinal”, parte doudwento constituida pelo ideal da
instituicdo enunciado a respeito do homem e daedade (GANDIN, 2010), a escola
apresentava sua filosofia baseada em valores cosiig, partilha, participacdo, amor,
solidariedade e verdade (em concordancia com oseginclusivos mencionados no capitulo
3 deste trabalho). Trazia também a importanciarelagdes sociais no ambito da pratica e
organizacdo escolar, almejando uma sociedade détiacr justa e com pensamento

inclusivo. Mais uma vez, fazia referéncia aos atusurdos:

“(...) Nossa escola atuando como escola bilingueindgua
Portuguesa/LIBRAS), abre possibilidades para quessamos
desenvolver o respeito as diferencas, bem commeast linguisticas,
criando cidadaos mais conscientes e justos.”

Em meio as acbes concretas que visavam contenglaljetivos gerais estabelecidos
no PPP e no PPA, o documento citava: a promocaecedcimento da educacao inclusiva; o
reconhecimento da existéncia das variadas linggagana a conquista de condi¢cdes de
acesso ao conhecimento; a construcdo do conheameriorma participativa para efetivacéo
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das relacOes pessoais; a ampliacdo das relactEsaEe® encorajamento da autoestima dos
educandos como meio de desafiar o aluno a supeuar roprios obstaculos e sentir-se

seguro; o trabalho dos processos relacionados las@éw; aceitacdo das diferencas e o
convivio democrético no cotidiano escolar; e anaégéo da cultura da comunidade escolar,
dentre outros.

Em sintese, apesar de o PPP da ESCOLA A nao tedgoos fornecer nenhuma
informacé&o pertinente a identidade atual da escolaesmo documento, na ESCOLA B, nos
revelou um posicionamento politico e pedagoégicoprometido com a incluséo educacional,
demonstrando ser, a inclusdo dos alunos surdosdamauas prioridades. De fato, algumas
das questdes relacionadas a misséo, filosofiardiddele desta unidade escolar puderam ser
verificadas, na pratica, durante o tempo em quesgpsadora permaneceu inserida neste

campo empirico da investigacao.

Projeto Pedagdgico Anual

O Projeto Pedagodgico Anual (PPA) é um documentagidex anualmente pela
Secretaria Municipal de Educagédo, que visa subis@ideterminar a préatica pedagogica da
unidade escolar para o ano letivo em curso. O dentordeve apresentar um tema geral, com
seus respectivos subtemas, de onde emergirdo aijidades, estratégias e recursos
necessarios para que se atinjam o0s objetivos wacpdra aquele ano, e deve estar em
consonancia com o Projeto Politico Pedagodgico datuicdo. A unidade escolar goza de
autonomia para a escolha do tema gerador e o dotomeve ser consultado frequentemente
pela equipe pedagogica da escola, devendo tamb@maesisposicdo para a consulta dos
orgaos vinculados a Secretaria Municipal de Eduab@m como de toda comunidade
escolar.

Deste modo, julgamos pertinente a consulta ao P&Aedcolas pesquisadas, com o
intuito de verificar se a unidade escolar em qeefddia alguma referéncia significativa a
inclusdo educacional, e/ou se tratava de algunmatégia pedagogica ou recurso especifico
relacionado a inclusdo dos alunos surdos, no mandmplanejar os objetivos e atividades
inerentes ao ano letivo em curso.

O PPA da ESCOLA A apresentava como tittESCOLA: espaco de cada ‘um’ que
pode ser também o espaco de todos, valorizandosgeitando as relacdées humanas”
revelando o valor atribuido as relagcbes humanasmbito escolar como tema gerador.

Dentre os subtemas, destacamos os togiessola — lugar de conhecimento e valores”
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“Etica e cidadania — utopia e esperangajue citavam como exemplos de contetidos a serem
trabalhados no ano letivo assuntos como inclugdilexéo, bullying, direitos sociais, justica,
dignidade, discriminacdo, amizade, solidariedapgkielidade cultural. Encontramos também
neste documento um topico que apontava brevemdgtenas questdes abarcadas pela
disciplina Educacéo Fisic&Cultura corporal — concepgdes de corpo e movimehRegras
bésicas de relacionamento e convivéncia / Valolegpbrtancia de corpo e mente saudaveis

| Esporte — a copa do mundo — historia — paisesigpantes”. O projeto mencionava como
uma das datas comemorativas que seriam traballtaclaste o ano letivo a “Semana do
Artista Especial”’, no més de dezembro.

Na ESCOLA B, o titulo do PPA ef&m Brasil, muitas historias; e o mesmo trazia
como objetivo geral‘acelerar o processo de aquisicdo da leitura e dscidos alunos
atendidos, a fim de permitir uma maior integracépeitando as diversidadesOs objetivos
especificos continham, dentre outrddesenvolver nos alunos a autoconfianga em sua
capacidade de aprendere “trabalhar as diferencas sociais, fazendo com g@eatunos
aprendam a lidar com as diversidades, sejam ela@mbito cultural ou social’ O registro
abordava questdes como o uso da lingua em diferemtelalidades, literaturas e escritas de
cada regido brasileira em seus diferentes aspegéros e tipologias e a inclusao e
integracdo dos educandos na sociedade atravésitdan.l€®D PPA da ESCOLA B néo
compreendia conteudos especificos relacionadoscipliina Educacgéo Fisica, nem a nenhum
outro componente curricular.

Na nossa interpretacdo, ambas as escolas, acetragaus planejamentos e objetivos
para o ano letivo em curso, nao atribuiram papelestaque a inclusao escolar, nem sequer
mencionaram 0s alunos surdos incluidos ou a limfguainais. Entretanto, detectamos nos
documentos analisados referéncia a alguns valockssivos como solidariedade, dignidade e
respeito a diversidade, tendo a ESCOLA A seu ativolenorteado pela relevancia das
relacdes sociais no espaco escolar (tema diretarfigatlo a inclusdo, conforme explicitamos
no referencial tedrico deste trabalho) e a ESCOLAeBdo citado a valorizacdo das

diferencas culturais dentre os seus objetivos @specanuais.
Plano de Gestdo
O Plano de Gestdo é um documento exigido pela taeer&lunicipal de Educacao, que

deve ser elaborado pela equipe diretiva de cadituigdo, contendo informacgdes pertinentes

as acOes da escola. O registro deve servir commanfenta para estabelecer o perfil e
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identidade da unidade escolar, objetivos e metasjaldos, além de estratégias e propostas
para alcangar os resultados no triénio em que ipegstara na gestdo da escola (Disponivel
em: www.rio.rji.gov.br; Acesso em: 24jan2019).

Buscamos, através da andlise deste documento, alglusdo a inclusdo educacional
ou qualquer outra informacao que destacasse agqspsgo de ensino e aprendizagem como
promotor da educacao bilingue de alunos surdodasses inclusivas.

O “Plano de Gestdo — Triénio 2018-2020" da ESCOLA tmzia como valores
principais do foco do trabalho o compromisso, peés e a cooperacao, evidenciando que 0s
planejamentos e a¢des naquele espaco privilegiavaspeito ao proximo e a cooperacao. O
documento citava também a unidade escolar como tted&do em ser escola inclusiva,
tendo sido, no passado uma referéncia em atendim@nt classes especiais. O registro
também destacava o atendimento, atualmente, &guwmpo consideravel de criancas com
alguma necessidade educacional especial e criamges sofrem algum tipo de excluséo
social’, o que leva a escola a fomentar desde cedo oitegp& aceitacdo ao que é diferente.
Como metas e estratégias pedagodgicas, o Planosi@oGam questdo menciona o respeito, a
cooperacgao, a construcao da autonomia e a sotidadee Em nenhum trecho, o documento se
reportou aos alunos surdos ou a educacao bilirgue pertencentes aquele espaco de ensino
e aprendizagem.

A “Plano de Gestédo 2018/2020” da ESCOLA B ideraifilogo na primeira parte do
registro, a escola comoinidade bilingue (Portugués/LIBRAS)E& menciona a inclusdo e a
garantia do direito de todos os alunos, dentrespsaios avaliados como desejaveis naquele
ambiente. O documento cita, como um dos entraveseptes no cotidiano escolar, a falta de
formacao continuada (no calendéario da rede murjcigae vise oferecer contribuicdo no
acolhimento do aluno incluido. O plano apresentab&m, como uma das estratégias para
alcancar as metas tracadas pela escola, a prordecdiividades de formacao para a atuacéo
com os alunos incluidos, promovidas pela proprigipeg nos dias designados as reunifes
pedagogicas (denominadas na rede como “Centrotdddssintegral”).

Pudemos perceber que, embora as escolas investigadham feito referéncias
constantes aos alunos incluidos nos seus respe@®ianos de Gestdo, ambas ndo tracaram
metas, nem determinaram estratégias administratuaspedagogicas especificamente
destinadas a promoc¢ao da inclusdo do aluno sumittu@o, enfatizamos que a ESCOLA B

se identificava no referido documento como “esbdiague (Portugués/Libras)”.
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A seguir, discutiremos os resultados provenientssdados construidos através de um
instrumento de grande valia para este estudo: ss\a@x0es das aulas de Educacao Fisica nas
escolas pesquisadas, além da interpretacdo de adganotacdes provenientes do diario de

campo da pesquisadora.

5.2 Observacdes das aulas de Educacéao Fisica e agdés do diario de campo

A incluséo escolar é entendida, como ja citamosrammente, como um processo de
insercdo de alunos com deficiéncia, transtornogaito do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo em classes regularesn&edg{elman & Branco (2014), “(...) os
fatores que conduzem ao éxito do processo inclusarnscendem as orientacdes dadas pelo
discurso oficial” (p. 496), sendo necessario aaals contexto da escola e da sala de aula
onde o aluno esté incluido, pois é dentro destéertm lugar de transmissao e coconstrugao
de conhecimentos e valores culturais, que se forrm@ameeitos e significacdes, dentre os

quais, os de inclusédo ou de exclusdo. Para GonRé&g£2017),

(...) a ruptura com a légica instrumental dominamis pesquisas antropossociais
descentraliza o foco da pesquisa dos instrumentosaoca nos sujeitos que serdo
pesquisados, no contexto em que eles atuam e teagdes que caracterizam o
processo da pesquisa (p.83).

Essas interagdes, constituintes da relagédo dia@dgufessor-aluno e aluno-aluno se dao
a partir de processos comunicativos e metacomivosapresentes em sala de aula, sendo a
qualidade desses processos que vai determinar toamdigerencial no sentido da inclusédo
(KELMAN; BRANCO, 2014). De acordo com as palavrds Gonzalez Rey (2017),
“(...) a comunicacdo € uma via privilegiada parahazer as configuracdes e 0s processos de
sentido subjetivo que caracterizam o0s sujeitosviddais e que permitem conhecer 0 modo
como as diversas condi¢cfes da vida social afetaomem” (p.13).

Ao observar o contexto da sala de aula onde o ast@incluido, o pesquisador fica
em relacdo direta com seus interlocutores no esgpagjal destinado a pesquisa, participando
da vida social deles, no seu cenario cultural, @rfinalidade de coconstruir dados e
compreender o contexto da pesquisa (MINAYO, 20llékte caso, Kelman & Branco (2014)

salientam a definicdo dsontextocomo “(...) um conjunto de componentes que peei@na
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um complexo e dinamico sistema de interrelagbespgdem, ou n&o, promover o éxito da
inclusao” (p. 497).

Com base nestes conceitos e na relevancia atribuddemunicacdo, a metacomunicagao
e ao dialogo no ambito da pesquisa qualitativaareescdo pretendemos analisar e interpretar
as informacdes provenientes das aulas de Educacéma Fobservadas nas duas escolas
pesquisadas, bem como as anotactes do diario gmaarpesquisadora, visando atender aos
objetivos especificos propostos para este estuelgritbs no capitulo 1. As analises e
interpretacdes decorrem de fatos e cenas ocortdidi@nte as referidas aulas, com base nos
sentidos e subjetividades presentes nos contea®slidamicas comunicativas inerentes ao
campo empirico da pesquisa. Daremos énfase nasghe® dialdgicas, comunicativas e
metacomunicativas, ocorridas nos niveis verbal e@ve@bal, uma vez que a caracteristica
principal da metacomunicacao € seu enorme impactelacdo socioafetiva entre as pessoas
(KELMAN; BRANCO, 2014) e, por conseguinte, no sise®u fracasso do processo de
inclusdo educacional.

As aulas observadas nas duas escolas somaramalrdegotOh/aula de observacéo. E
importante mencionar que alguns fatores alheiosoatrole da pesquisadora prejudicaram o
volume total de horas de observacédo envolvidoerestudo. Estes motivos envolveram: a
suspensao de aulas em uma das escolas por motifaltaled’agua por inlUmeras vezes;
auséncia na escola da professora regente da tummdvida na pesquisa, 0 que levou a
dispensa da turma (por se tratar de turmas do pamegmento do Ensino Fundamental);
auséncia do professor de Educacao Fisica por mdéivizenca meédica; dispensa do trabalho
do professor de Educacéo Fisica, devido aos serpigstados a Justica Eleitoral; Conselho
de Classe e reunifes pedagogicas que coincidiramosodias das aulas de Educacao Fisica
das turmas observadas.

Na maioria das turmas onde se deu a realizacaowdstigacdo, a pesquisadora foi
apresentada a turma pela professora de Educac@#a s mesma e o0 objetivo de sua
presenca naquele local também foi esclarecido.ribeii@s aulas, os alunos surdos geralmente
se aproximavam da pesquisadora e alguns deleskestialn longos dialogos. Alguns alunos
ouvintes também vinham interagir, manifestando @ugosidade em relacdo ao papel da
pesquisadora e a pesquisa.

Nas circunstancias deste trabalho, serdo consimef@tagonistas os seis professores
de Educacao Fisica e seus respectivos alunos sumdhgdos em classes regulares. Deste
modo, para melhor situar o leitor em relacdo acdoslarelativos as aulas observadas,

descreveremos primeiramente 0s seis contextossiieoesm aprendizagem que ambientaram a
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pesquisa, estabelecidos por cada professor e eg@ectivas turmas. O quadro apresentado a
seguir faz uma sintese desses contextos, descebeenkemente o perfil dos alunos surdos
envolvidos em cada um, acompanhados dos nomesdgthencionados no capitulo anterior.
Situaremos também cada contexto de ensino e apagjeiin dentro de sua respectiva escola,
a fim de descrever preliminarmente algumas quesibssrvadas pela pesquisadora fora da
sala de aula (nos corredores, refeitérios, saladitf@io e demais espagcos que compdem as
unidades escolares), e que foram julgadas peréset estudo.

Em seguida, apresentaremos e discutiremos osaégslpertinentes a esta secao dentro
de trés categorias (subsecdes), que visam evideadisterface dos objetivos especificos
deste estudo com a realidade que nos foi apreseetagdampo.

Ano de
escolaridade
do Aluno (a)
Escola Professor Ensino Turno surdo(a)
(a) Fundamental incluido (a)
Ana Julia — 12 anos — com implante
coclear; oralizada; usa lingua de
sinais.
ESCOLA A Profa 6° ano Tarde Kamila — 14 anos — com implante
Amanda coclear; oralizada; usa lingua de
sinais.
Lucas — 8 anos — usa AA%In&o
ESCOLA A Prof° 3° ano Manha usa lingua de sinais; nao oralizado.
Paulo
Profa 1° ano Manha Sérgio — 7 anos — com implante
ESCOLA A Marcia coclear; usa lingua de sinais; nag
oralizado.
Profa 2° ano Manha lago — 8 anos — usa AASI; usa
ESCOLAB Aline lingua de sinais; ndo oralizado.
Profa 5° ano Manh& Gustavo — 12 anos — ndo usa AASI;
ESCOLAB Vera usa da lingua de sinais; ndo oralizago.
Profa Patrick — 10 anos — usa AASI; usg
ESCOLAB Maria 3° ano Manha pouco a lingua de sinais; néo
oralizado.

QUADRO 5: Descricao dos seis contextos de ensagarendizagem compostos pelas aulas de Educacéa Fisi
observadas na realizacdo da pesquisa de campo.

% Aparelho de Amplificacdo Sonora Individual
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ESCOLA A

A ESCOLA A possui intérpretes da Lingua Brasilalea Sinais (Libras) em todas as
turmas com alunos surdos incluidos. Conforme vesemais detalhadamente adiante, um dos
intérpretes desta escola também é surdo, de maglo quesmo compreende as informacdes
transmitidas em Lingua Portuguesa através dadedttnfacial e as transmite em Libras para o
aluno surdo que acompanha.

Ao chegar ao campo de pesquisa, foi possivel tagarna entrada da escola um cartaz
que fazia referéncia a inclusdo. O mesmo era agtdya pendurado bem no alto e continha
as palavras “diversidade”, “respeito” e “amor”. Tm continha figuras de méos coladas,
que representavam alguns sinais em Libras. Quaerdguptado sobre o cartaz, o diretor
escolar afirmou que este havia sido feito em hogmaao “Dia da Inclusdo”, data no més
de setembro, instituida pela Secretaria Municipal Etlucacdo, que tem como proposta
fomentar a reflexdo acerca das agbes promovidases@adas municipais, no sentido de
garantir aos alunos com deficiéncia, transtornosbas do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, uma educacédo de qualidattnta com a participacédo de toda a
comunidade escolar (Disponivel em: www.rio.rj.goyvAcesso em: 16jan2019).

Ao circular pelas dependéncias da escola, duratempo de realizagéo do trabalho de
campo, também foram encontrados (e contemplad@s gesquisadora) dois murais, cujo
conteudo retratava algumas particularidades a itesgee cultura e identidade dos surdos e da
Lingua Brasileira de Sinais. O titulo dos mura&ner‘Libras” e “Dia do surdo” e estavam
localizados no segundo andar da escola, entre las da aula, no corredor onde se
concentravam a maior parte das mesmas. Um dos snewatinha um quadro intitulado
“Vocé sabia?”, que apresentava as fras&Surdo ndo é mudo “Libras significa: Lingua
Brasileira de Sinais; “Libras ndo € universal; “Libras € a 22 Lingua oficial do Brasil desde
2002 com a lei 10.436& “Acessibilidade em Libras é obrigatoria. Intérpretde Libras nas
escolas, hospitais, empresas, etdd segundo mural era composto por trabalhos ezl
por alunos de uma das classes inclusivas, a phatileitura e interpretacdo do livro “O
silencioso mundo de Flor”, que retrata a histbgaitha menina surda que aprende a “ouvir o
siléncio”.

O cartaz e 0os murais presentes na escola demastraveresse, por parte da
comunidade escolar, em propiciar a inclusdo nesigiemte, especialmente a inclusdo dos

alunos surdos inseridos neste ambito.
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De acordo com as informacdes fornecidas pela coadiga pedagodgica da escola,
todos os alunos surdos incluidos na ESCOLA A fretpuam a sala de recursos
multifuncionais.

Isto posto, descreveremos brevemente os contexosndino e aprendizagem que

ambientaram as observacdes das aulas de Educag@orts ESCOLA A.

Contexto 1

O Contexto 1 de ensino e aprendizagem era formeldoppofessora de Educacao Fisica
Amanda, duas alunas surdas incluidas, Ana Juliaamill, e 0os demais alunos ouvintes
pertencentes a turma. Tratava-se de uma turma dmm®&°do Ensino Fundamental, que
frequentava a escola no turno da tarde.

As duas alunas surdas, Ana Julia e Kamila, tinh&me 114 anos, respectivamente,
possuem implante coclear, sdo oralizadas, fazendai$imgua de sinais e da leitura orofacial
para se comunicar; ou seja, sdo verdadeiramerguodls. As duas faziam uso da fala para
dialogar com os colegas ouvintes e com a profegadeda das duas era perfeitamente clara e
compreensivel), fazendo uso exclusivo da linguaidais apenas na comunicacdo com o
intérprete de Libras que as acompanhava. Tambénpdssivel notar que, em alguns
momentos, as duas faziam uso da fala também pamansenicar entre si. De acordo com a
direcédo da escola e a professora de Educacao,Msicala possui uma audicao residual.

O intérprete de Libras ndo participava das aulatdcacdo Fisica, alegando que
nestes momentos deixava as alufeayvontade”. Ao encontrar a pesquisadora, sempre se
colocava a disposicdo, dizendo que eu poderia clhama sala dos professores, caso
precisasse de ajuda.

A professora Amanda ndo demonstrava conhecimentdrdpa Brasileira de Sinais,
nao utilizando sinais em Libras em nenhum momeagoadilas. Ela se comunicava bem com
as alunas através da Lingua Portuguesa. Tambéimawail alguns gestos (poucos) para
estabelecer a comunicacdo com as meninas. A poodesstimulava bastante a participacao
das alunas surdas nas atividades de aula, espentalrde Ana Julia, que ela denominava
“preguicosa”.

A professora Amanda, ao ser perguntada informakngoibre a presenca do intérprete
de Libras nas aulas de Educacéo Fisica, respongeelg ndo frequentava as mesmas. Ela
afirmou também que o intérprete sempre dizia aje&ase precisar de alguma coisa, € sé

chamar”, mas que ela nunca precisava. Ainda comentande sohuséncia da figura e da
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atuacdo do intérprete no contexto das aulas dea€éacFisica, a professora alegou que
achava desnecessario, pordaeesporte facilita a comunicagédo entre os alunas’que as
meninas surdas interagiam muito bem, sem que foesessaria a mediacdo dele. Ela
acrescentou que a presenca do intérprete pdiieaiaa autonomia das meninastiurante as
aulas de Educacao Fisica.

Ana Julia e Kamila aceitaram muito bem a presercpesquisadora e foram bastante
receptivas. Ana Julia ficava bastante entusiasroadaminha chegada e me abracava todas
as vezes. Com alguns poucos sinais que conhdabgksciamos nossa comunicacao atraves
da Libras. Kamila também se surpreendeu com me@stodocabulario na lingua de sinais e
perguntou se eu também era surda.

Os alunos ouvintes interagiam normalmente com asaal surdas, através da
comunicacao pela fala. Essa comunicacao era mahiidate todo o tempo de aula, em todas
as aulas observadas. Ana Julia e Kamila chamavaamim®s pelo nome, também através da
oralizagdo. Algumas meninas ouvintes da turmazatihm alguns poucos sinais em Libras
para dialogar com elas. Em uma das aulas, engeaptravam o inicio das atividades em
quadra, uma das meninas ouvintes pediu a ajudandeJ@ia para treinar o alfabeto manual.
A professora Amanda me informou que o intérpretsg@ea algumas nogdes de Libras para
os alunos da turma, sempre que possivel, de maiméiranal. O bilinguismo das alunas
incluidas, de fato, facilitava a interacdo, comagéo e, consequentemente, a inclusdo das
meninas no espaco escolar.

Ana Julia e Kamila eram bastante participativasivas nas aulas de Educacao Fisica,

nao ficando dispersas em nenhum momento.

Contexto 2

O contexto 2 de ensino e aprendizagem era compestoprofessor Paulo, pelo aluno
surdo Lucas e pelos demais alunos ouvintes da tugona cursava o 3° ano do Ensino
Fundamental, no turno da manha.

O aluno Lucas tinha 8 anos de idade, usava apadellanplificacdo sonora e fazia um
uso muito restrito de alguns sinais em Libras.

A intérprete de lingua de sinais ndo acompanhavautss de Educacéo Fisica na
quadra. Em conversa informal com a pesquisadoratégprete em questdo declarou que
Lucas ainda ndo dominava a Lingua Brasileira deiSi@e que ela e a professora da sala de

recursos multifuncionais estavam lhe ensinandaiosepos sinais. Também acrescentou que
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a mae e a familia do menino ndo conheciam a lidgusinais, e logo, 0 menino néo tinha

contato com a mesma fora do ambiente escolar. Buemnobservagdes, também foi possivel
perceber que a intérprete utilizava os sinais émakicom Lucas durante todos os momentos,
algumas vezes insistindo para que o aluno utilkzagsesma para se comunicar.

O professor Paulo ndo utilizava a lingua de sipai® se comunicar com Lucas, mas
fazia uso continuo e abundante de gestos corperaifnicas, para transmitir informacdes
pertinentes a aula e as atividades propostas adnmeBsta comunicacdo por gestos e
mimicas se mantinha durante todo o tempo de dudeaola.

Lucas ndo demonstrou interesse em se comunicaracpesquisadora. Em todas as
vezes em que tentei dizer “oi” ou fazer uma per@wsnnples, ele virava o rosto em sinal de
descaso. Apenas em uma das aulas, quando pergemteome, utilizando a lingua de sinais,
ele respondeu brevemente através do alfabeto manual

Os alunos ouvintes desta turma nao demonstravanerdrapgpara se comunicar com
Lucas. Nos momentos de revezamento dos times pge pa quadra, o menino surdo
geralmente esperava sozinho na lateral da mesménfpatento a atividade em andamento)

pelo chamado do professor.

Contexto 3

O contexto 3 de ensino e aprendizagem era formeldoppofessora Marcia, pelo aluno
surdo Seérgio e pelos demais alunos ouvintes qu@woinam a turma do 1° ano do Ensino
Fundamental. As aulas desta turma aconteciam no ta manha.

Este contexto foi pouquissimo explorado em nossgyiga, Vvisto que, no primeiro
contato da pesquisadora com a professora Maramesana informou que o aluno Sérgio
havia acabado de fazer a cirurgia de implante ao¢s2gundo a professora, havia menos de 1
més). Deste modo, o aluno estava impossibilitanay@s de licenca médica, de participar das
atividades préticas de Educacéo Fisica na escola.

A professora Marcia ndo fazia uso da lingua deisipara se comunicar com o aluno
surdo e relatou que era bastante dificil contédi@aunte as atividades praticas, pois 0 mesmo
era muito ‘agitado” e ndo aceitava o fato de ndo poder participaam@nte. Ela acrescentou
gue solicitava ajuda a Sérgio para carregar ouraegu material utilizado nas aulas, ou
delegava a ele algum outro tipo de funcdo que eé@essitasse de esforco fisico, a fim de nédo
deixar o menino disperso durante o horario das ragsBm uma das vezes em que estive em

contato com o contexto 3, foi possivel presencigoraessora Marcia questionando o
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intérprete sobre o significado de um dos sinaisLémas que ele utilizava com o menino
surdo, manifestando interesse em conhecer a lingizada pelo mesmo.

O aluno surdo Seérgio tinha 7 anos de idade e fasoafluente da Lingua Brasileira de
Sinais, mas ainda néo oralizava.

O intérprete de Libras que acompanhava o alunadtngbém era surdo (e oralizado).
Ele compreendia as informa¢des transmitidas em uainBortuguesa através de leitura
orofacial e as interpretava para o0 menino, em #énde sinais. O intérprete foi bastante
solicito com a pesquisadora, se colocando semglispasicao.

Apesar do pouco contato com o contexto 3, poderwsaa que o relacionamento de
Sérgio com o0s colegas de classe ouvinte era géatisfauma vez que foram presenciadas
algumas brincadeiras e traquinagens em pequenp®gjraos quais Sergio estava sempre

inserido e bastante ativo.

ESCOLA B

A ESCOLA B possui intérpretes da Lingua Brasilale Sinais em quase todas as
classes inclusivas com alunos surdos. Além digspdd de um instrutor de Libras surdo, que
ministra aulas semanais em todas as turmas corasatumdos incluidos.

Na porta da direcdo da escola e na porta da sataatdenacdo pedagogica existe um
cartaz com a foto de um aluno fazendo o sinal, érag, para “direcéo” e “coordenacao”,
respectivamente.

Existem também dois murais que fazem referénamlasdo em um dos corredores da
escola. Um deles contém a frddejui se aprende a aceitar, respeitar, entendertrazia ao
centro a figura de bracos entrelacados com difesecdres de pele. Uma das palavras estava
cortada pela metade, devido ao mau estado de gag&erdo mural. O outro mural situava-
se na sala da secretaria da escola e trazia agslikénguém é igual a ninguém”com a
figura de uma mao, onde cada um dos dedos repagsenima crianca com um biotipo e
estilo diferente (menina loira, menino de boné, imzroriental, menino de cabelo azul,
menino cego). Os murais ndo estavam situados eanelsignuito visiveis, com livre acesso e
circulagao de todos.

Nas salas de aula onde estudavam os alunos surdgsiee estive presente, havia um

pequeno cartaz com o alfabeto manual em Libras.
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Ainda de acordo com a diretora da escola, todauw®s surdos envolvidos em nossa
pesquisa nesta instituicdo frequentam a sala des@t multifuncionais, sendo dois deles
mais assiduos e um com presenca irregular.

Durante um dos dias em que a pesquisadora estaizanelo o trabalho de campo na
ESCOLA B, ao passar pelo refeitério, deparou-segaupo de alunos surdos, de diferentes
anos de escolaridade, almogando juntos na mesma, 5@ a supervisdo do instrutor de
Libras da escola (também surdo). Enquanto as @saalgnocavam, o instrutor as orientava e
denominava os alimentos com sinais em Libras. Uas ptofessoras de Educacao Fisica
envolvidas na pesquisa me apresentou a ele, atdevésimicas. Eu disse “Bom dia”, em
lingua de sinais. O mesmo respondeu prontameei® seguida perguntou se eu também era
surda.

Dito isto, passaremos a descricdo dos trés comstedto ensino e aprendizagem
observados na ESCOLA B.

Contexto 4

O contexto 4 de ensino e aprendizagem era comypesto professora de Educacgao
Fisica Aline, pelo aluno surdo lago e pelos demahisos ouvintes que formavam a turma,
gue pertencia ao 2° ano do Ensino Fundamental tlaimanha.

Durante as aulas observadas, a professora Alinatil@@va nenhum sinal em Libras
para se comunicar com lago, utilizando-se poucassveno decorrer das aulas de mimicas
para transmitir informagdes especificamente dedtisaao menino surdo. Contudo, as
explicagcbes da professora sobre os exercicios viidades das aulas eram geralmente
demonstradas pela mesma para toda a turma, de dim geoal. A professora também fazia
bastante uso do apito durante os comandos, nd® gardebido nenhum sinal visual que
pudesse substituir a captacdo do som do apitcagor |

O aluno lago tinha 8 anos de idade, utilizava dparde amplificacdo sonora e fazia
uso fluente da Lingua Brasileira de Sinais parameunicar. lago participava de todas as
aulas de Educacdo Fisica com bastante gosto eiammbios Era extremamente ativo e
participativo em todas as atividades proposta® g oralizava e nao foi possivel constatar,
durante a observacdo das aulas de Educacdo Fssica, estudante fazia uso da leitura
orofacial para se comunicar.

A intérprete de Libras ndo frequentava as aulagdlecacdo Fisica, o que foi causa

constante de queixas da professora Aline em taslasilas observadas, enquanto conversava
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informalmente com a pesquisadora. A professoraagdeque ficavdsem jeito” de chamar a
intérprete.

O relacionamento do aluno surdo com os colegadadsecouvintes era excelente. Ele
estava sempre proximo as outras criancas da twenvalvido em brincadeiras e conversas
que eram permeadas por sorrisos e gestos de ateg@ade. As criangas ouvintes também
se aproximavam o tempo todo e lago e se comunicaeamele através de gestos e mimicas.
Algumas vezes, foi possivel perceber a utilizagdalduns sinais basicos em Libras pelas

criangas ouvintes, fruto da aprendizagem nas deldsbras oferecidas na escola.

Contexto 5

O contexto 5 de ensino e aprendizagem contava c@resenca e participacdo da
professora Vera, do aluno surdo Gustavo e dos slomantes pertencentes a turma do 5° ano
do Ensino Fundamental envolvida nesse estudo. las desta turma aconteciam no turno da
manha.

Gustavo tinha 12 anos de idade, fazia uso flueatdirjua de sinais, ndo possuia
implante coclear, nem fazia uso de aparelho deifoagfo sonora. O aluno nao oralizava e,
durante a observacao das aulas de Educacdo Fésiteagontexto, ndo foi possivel constatar
se 0 mesmo fazia utilizacdo de leitura orofaciahz@ comunicar. Gustavo aparentava ser um
menino bastante doce e tranquilo, e demonstrava neétagdo bastante afetuosa com a
professora Vera (0s dois constantemente se abragawera afagava os cabelos de Gustavo
com frequéncia). Era extremamente participativow® anas aulas, estando engajado em todas
as atividades propostas.

A professora Vera néo fazia uso da Lingua Braailé& Sinais para se comunicar com 0
aluno surdo, mas se desdobrava em abundantes nm@sT@rporais, gestos e mimicas, que
visavam facilitar a compreensdo do menino nasdail@s propostas. Ela sempre se dirigia
especificamente ao estudante surdo no momento xgidisagdes, utilizando a visualidade
para demonstrar tudo que solicitava. Vera se tefaos alunos surdos como “deficientes
auditivos”, em todas as vezes em que nos enconstamo

Gustavo contava com uma intérprete de Libras emtisuaa, porém a mesma nao
costumava frequentar as aulas de Educacdo Fismaurka das aulas presenciadas pela
pesquisadora, Vera solicitou a um aluno ouvinte fggee chamar a intérprete na sala dos
professores, pois ela iria ensinar um jogo novosagia que Gustavo compreendesse bem as

regras e demandas da atividade.
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O relacionamento de Gustavo com 0s colegas deectasgntes era muito bom. Os
mesmos utilizavam alguns sinais em Libras paraoseunicar com o aluno surdo e este

estava sempre inserido nas brincadeiras e ativsdaelaula.

Contexto 6

O presente contexto de ensino e aprendizagem menado pela professora Maria, pelo
aluno surdo Patrick e pelas demais criancas owvinie faziam parte desta turma do 3° ano
do Ensino Fundamental. As aulas desta turma agante® turno da manha.

As observagbes das aulas de Educacdo Fisica dextmnté foram bastante
prejudicadas, dado que a professora Maria predesmmr uma cirurgia e gozou de um longo
periodo de licenca médica. Deste modo, a turma fitoante todo esse tempo sem aulas de
Educacéo Fisica.

O aluno Patrick tinha 10 anos de idade e faziadesaparelho de amplificacdo sonora
(de acordo com a professora Maria, Patrick sceatikh o aparelho eventualmente). O menino
nao oralizava e, segundo a direcdo da escola,dntaua a sala de recursos multifuncionais
de maneira bastante irregular. Segundo a profesegemte da turma, Patrick fazia um uso
bastante restrito da lingua de sinais, pois coahmmiico a Libras.

A professora de Educagéo Fisica Maria ndo conheera, utilizava a lingua de sinais e
Nos poucos momentos em que testemunhamos sua @ociacom Patrick, ndo foi possivel
detectar riqgueza na utilizacdo de gestos e minguasvisassem facilitar a comunicacdo com
o0 menino. A professora denominou o aluno cdmmnado” e de dificil comportamento, pois
0 mesmo demonstrava resisténcia em seguir alguegeasrpertinentes ao ambiente escolar.

Patrick ndo contava com a presenca de um intérpieteibras em sua turma. Em
conversa informal com a professora Aline (protagianido contexto 4 de ensino e
aprendizagem), a mesma citou que a professorateedarturma de Patrick tinha uma filha
surda e que a docente era fluente em lingua dés.siiam isso, essa professora recebia
alunos surdos na sua classe em todos os anossletiva impossibilidade de um quantitativo
de intérpretes que atendesse a toda a comunidedress turmas desta professora nunca
eram contempladas com a presenca de um intérprete.

Foi possivel deduzir que o processo de inclusa@ldeo Patrick é mais lento e
inconsistente do que os dos demais alunos surdodvelos nesta pesquisa, dada a auséncia
da figura do intérprete de Libras, a irregularidaden que o mesmo frequenta a sala de

recursos e a caréncia de sinais em Libras no v@rabwao menino. Desta forma, dadas as
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circunstancias envolvidas neste contexto, ndodssivel pressupor uma contribuicéo efetiva

das aulas de Educacéo Fisica Escolar para a indigsBatrick.

Apresentados e descritos 0s contextos em que sarpasas aulas que foram fonte de
observacéo e instrumento principal da construcédades deste estudo, passaremos a analise
e discusséao dos resultados obtidos através dod@fastrumento.

No desenvolvimento da pesquisa, percebemos quragao entre surdos e ouvintes
durante as aulas de Educacdo Fisica na escola s mtanordialmente através da
comunicacado pelo corpo, sendo extremamente bemddicquando existia a utilizacéo
concomitante da lingua de sinais. Além disso, &sispvel constatar que as relagdes sociais e
afetividade presentes nos espacos observados d&geraturalmente pelo carater ludico e
prazeroso presentes nestas aulas) promoviam aeas@gfio de sentimentos e emocgdes
capazes de contribuir para o sucesso do procesfgsiio. Assim sendo, elegemos trés
categorias para a apresentacdo e discussao ddimdesude nossa investigacdo. Sao elas:
didlogo entre corpos dialogo entre linguase didlogo entre emocgdesSelecionamos entao,
algumas cenas que serdo expostas em cada catagamade exemplificar a presenca ou
auséncia dos referidos didlogos. Entendemos qualgams momentos, tais categorias se
sobrepdem e que determinada cena poderia ser alepadhais de uma categoria. Portanto, o
enquadramento em determinada subsecdo se dardmi® @om a predominancia de uma

delas, embora a outra ndo seja excluida.

5.2.1 Diélogo entre corpos

O didlogo entre os corpos se fez presente em todoxontextos de ensino e
aprendizagem observados, tendo mais énfase alguezas na interacdo entre professor e
aluno surdo e em outras vezes entre aluno surdmegas ouvintes, como ja citamos na
descricdo de alguns contextos. Conforme mencionamm®<€apitulos 2 e 3 desta dissertacao,
a Educacao Fisica Escolar tem como objeto de estwtdopo e o movimento e, deste modo,
os conteudos desta disciplina podem ser capazéaciliear a comunicacdo entre surdos e
ouvintes, visto que muitas vezes a comunicacdoaledrna-se dispensavel durante a
realizacdo de varias atividades pertencentes ad@dunh cultura corporal. Ressaltamos aqui

gue o professor Paulo (contexto 2) e a professera {¢ontexto5), embora ndo conhecessem,
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nem fizessem uso da Libras durante a comunicacio ssus alunos surdos, faziam uso
constante do corpo (mimicas e gestos corporais@cdg@mmente direcionados a estes
estudantes, a fim de facilitar a compreensao dadades propostas pelos mesmos.

Dito isto, vejamos alguns exemplos de cenas em auw®municacdo pelo corpo
contribuiu com inclusdo do aluno surdo, visto gsta a@lternativa foi capaz de proporcionar

uma melhor compreensao dos conteudos trabalhados.

Exemplo 1:

Apesar de a professora Amanda ndo conhecer, nean dap da Lingua Brasileira de
Sinais durante as aulas que incluiam alunas sumgsyssivel constatar a participacao ativa
e autbnoma das duas meninas em todos os momeni@hnt® um jogo de basquete realizado
no contexto 1 de ensino e aprendizagem, a alunaJdha, inserida em um dos times,
interagiu bastante com os colegas de turma e elststante participativa. A fim de facilitar a
compreensao da aluna acerca da execucdo dos passaiglas de bola (a estudante
apresentava duvida na expresséao facial acercacdbdorreto onde deveria se posicionar), a
professora Amanda tocou na aluna surda algumas \erante a partida, posicionando seu
corpo no local adequado e da maneira correta p&@iaacao dos passes e saidas de bola.

Visto que o intérprete de Libras ndo acompanhawks de Educacdo neste contexto,
o toque e movimentacdo corporais utilizados pelterida professora facilitaram a
compreensao das regras do jogo pela aluna suréxecacdo dos movimentos da menina da

maneira exata.

Exemplo 2:

Antes de iniciar um jogo de queimado, a professdiree (contexto 4) dividiu os times
e pediu que as criangas chamassem lago atravésjae, &a fim de fazé-lo prestar atencao a
explicacdo que se iniciaria. Quando o menino sdowopara a professora, ela disse
pausadamentéVocé é desse time,"apontando para o lugar em que 0 menino deveaa. fi
Um dos alunos ouvintes, logo alertou Aline em viba: dEle ndo ouve!”. E ela respondeu:
“Eu sei que ele ndo ouve, mas ele me entenda’sequéncia, 0 jogo se iniciou e a professora
relatou a pesquisadora que a turma ainda estaeadsrdo o jogo de queimado. De fato,
algumas criancas demonstravam dificuldade em dssims regras da atividade. Mesmo

assim, lago participava atento, com um bom desehgpea brincadeira. No momento em



84

gue conseguiu queimar um dos colegas do outro tinayno surdo comemorou com uma
dancinha e com gestos, demonstrando gosto, prassguEanca em realizar a atividade. Ao
ser queimado, lago ficou confuso sobre onde dewsigosicionar, e ai um dos colegas
ouvintes o pegou delicadamente pelo braco, ofedecajuda, e conduziu 0 menino a area
destinada aos jogadores que estavam gueimadosn#®éald jogo, o time de lago venceu a
partida e um outro colega ouvinte veio abraca-l@a gamemorar. Ele entdo percebeu que
tinham vencido e aderiu a comemoracao.

Nesta sequéncia, foi possivel constatar que aagdio dos movimentos e do toque
corporal colaborou para a compreensao das regr@@gdagpelo menino surdo, e promoveu
uma participacdo mais ativa (o estudante surddin@o disperso). Além disso, o abraco de
comemoracao do colega ouvinte foi capaz de simadiaaaluno surdo a vitoria do time, que
nao havia sido percebida pelo mesmo, visto queotegsora havia mencionado o final do

jogo verbalmente e com o auxilio do apito.

Exemplo 3:

No contexto 5 de ensino e aprendizagem, algunsoslestavam realizando o jogo
“pedra, papel e tesoura” que contava com um cantehieambolés e duas equipes dispostas
em filas opostas. Um aluno de cada equipe pordezria percorrer o caminho de bambolés
em um pé so, da forma mais agil possivel e, aepardr com o colega da outra equipe que
vinha em sua direcéo, deveriam jogar “pedra, pagekoura” com as méaos. O vencedor da
disputa seguia o caminho de bambolés até encaniter oponente e o perdedor deveria se
retirar do caminho e voltar para o final da fila gie&a equipe. O aluno que concluisse o
caminho de bambolés até o final seria o vencedgog@exigia agilidade e raciocinio rapido.
O aluno Gustavo estava se divertindo muito nestédatle e esteve perto de concluir o
caminho de bambolés por varias vezes. Ele se dasloe jogava de forma euférica e
entusiasmada. Como neste jogo a fala e a audigao tetalmente dispenséveis, foi possivel
perceber que o uso exclusivo do corpo (e principater das méaos) favoreceu bastante o
desempenho do aluno surdo. Ao final do jogo, agssdra Vera se inseriu na atividade,
competindo contra Gustavo. O menino venceu a @ofase comemorou bastante. A
professora o cumprimentou com um abraco.

Neste exemplo, € possivel perceber que o uso @xelds corpo, propiciado por este
jogo, foi capaz de incluir totalmente o aluno sundoatividade, promovendo um sentimento

de autoconfianga, seguranca e autoestima.
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5.2.2 Diélogo entre linguas

Abordamos no capitulo 3 desta dissertacdo quegadgem corporal presente nas aulas
de Educacao Fisica na escola possuem uma conexéa tingua Brasileira de Sinais, uma
vez que a expressao corporal e o movimento, extnemi@ presentes nesta disciplina
constituem dois dos cinco pardmetros necessariasgaomunicacdo em lingua de sinais.
Ademais, a maior liberdade de gestos e a dinamicguee se dao as aulas de Educacéao Fisica
na escola poderiam propiciar um ambiente (com mékmerdade de comunicacdo e
movimento, fora das carteiras da sala de aula)wrmcprendizagem e utilizagcdo dos sinais
em Libras poderiam ser facilitadas e melhor comqielas. De acordo como descrito no
contexto 1 de ensino e aprendizagem da presentgiipasa condicdo bilingue das alunas
surdas ali envolvidas colaborava sobremaneira pam@xito do processo inclusivo das
mesmas. No entanto, verificamos em nossa investigagie o didlogo entre as linguas
(Lingua Portuguesa e Lingua Brasileira de Sinas) sempre se deu de maneira satisfatoria,
uma vez que a maioria dos intérpretes de Librassedazia presente no momento das aulas
de Educacéo Fisica observadas.

Ainda que a utilizacdo da linguagem corporal preseas aulas de Educacdo Fisica
favoreca notavelmente a comunicagdo entre surdasiventes (conforme elucidado na
subsecao anterior), os exemplos abaixo ilustraresaneialidade da presenca da lingua de
sinais no processo inclusivo de alunos surdos, megrando se trata das aulas de Educacao

Fisica.

Exemplo 1:

No contexto 3 de ensino e aprendizagem, a profedgdarcia destinou uma das aulas a
a confeccdo de um brinquedo de material reciclaye, seria exposto pela turma na feira
cultural da escola. Apos término da confeccdo debsequedo, o aluno surdo Sérgio ficou
um pouco disperso e chamou o intérprete de Libaies lprincar de “queda de braco” com ele,
em uma das carteiras situadas ao fundo da salal@lefdguns colegas de classe ouvintes se
interessaram pela brincadeira e vieram se juntardacs. O intérprete entdo, organizou um
revezamento entre os estudantes e Sérgio aguaedesmaso pela sua vez de participar.
Enquanto o intérprete disputava com as criancag@sy Sergio se colocava no papel de
arbitro da brincadeira, sinalizando o inicio dgdta. Quando chegava sua vez de disputar, o

menino surdo ficava bastante concentrado e denawastiegria e entusiasmo. O intérprete
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mediou todos os momentos da atividade, utilizanfliegaua de sinais com o menino surdo e a
Lingua Portuguesa com os alunos ouvintes. Quandelpeu que a brincadeira estava fluindo
bem e que todos estavam se divertindo, o intérgeetevantou e deixou Sérgio em seu lugar,
de modo que o aluno incluido passou a atuar ens taslpartidas.

Embora a brincadeira contasse com a utilizacdo @@émentos corporais, a atuagao e
mediacdo do intérprete fizeram uma grande diferexcanvolvimento do menino surdo na
atividade, pois a utilizacdo da Libras facilitoe@mpreenséo por parte de Sérgio nao so das
regras, mas também de todo o contexto em que ogegealizava (esperar o comando de

inicio, a necessidade de revezar com 0s amigay, etc

Exemplo 2:

A professora Aline (contexto 4), em conjunto compaas professoras de Educacgao
Fisica da escola, organizou um evento denominadtett@ando”. O evento aconteceu no
auditério da escola, no horario destinado as adéafkducacdo Fisica. Durante a disputa
comandada pelas referidas professoras, alguns saldoomesmo ano de escolaridade,
selecionados previamente pelas professoras regeasetirmas, deveriam soletrar palavras
aleatorias, sorteadas na hora, no palco do auwdi®a passo que iam errando a soletracdo, 0os
alunos eram eliminados da competicdo e a crianea@gtasse no final, seria o vencedor. O
evento durou alguns dias, devido ao quantitatievaelo de turmas que constituiam a
ESCOLA B. No dia destinado a competicdo do 2° amdEdsino Fundamental, todas as
turmas abarcadas estavam presentes, inclusivena tie lago. A intérprete do menino estava
no palco, sentada a mesa destinada a equipe cadarazdo evento. Desta maneira, ela
interpretava tudo o que estava se passando nordedorevento, através da lingua de sinais e
da utilizacdo da datilologia para soletrar as pakem Libras (€ importante lembrar que a
referida intérprete ndo frequentava as aulas decd€do Fisica na quadra). lago estava
sentado na plateia, torcendo e vibrando bastansela acerto de seus colegas de turma. No
fim, quando um de seus colegas de turma vencemah dia disputa, lago comemorou
imediatamente, demonstrando ter compreendido bore as regras da competicao.

Foi possivel constatar que a atuacdo da intérmletéibras garantiu a percepcéo,
entendimento e inclusdo do estudante surdo no @®vgoe estava sendo realizado.
Certamente, a presenca da lingua de sinais duasntilas de Educacdo Fisica da turma
colaborariam demasiadamente para uma participagda anais ativa e mais autbnoma de

lago na realizagé@o das atividades e na compreelosdoonteudos.
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Em contrapartida, durante a participacdo do 5°reasbe mesmo evento, onde o aluno
surdo Gustavo (contexto 5) estava presente e sentgrimeira fileira, a intérprete deste
menino nao fazia a traducdo de nada que estamdeaendo, nem se comunicava com ele de
nenhuma forma (diferente da atuacéo da intérpetmehino lago). A intérprete de Gustavo
estava atenta aos fatos ocorridos e comemoravanb@asiada etapa vencida por algum aluno
que pertencia a turma da professora Vera, masraésentitia as informagdes ao estudante
surdo. Deste modo, Gustavo ndao demonstrou tomaheconento dos acontecimentos
principais: ndo comemorava, nem aplaudia quands selegas de turma soletravam as
palavras corretamente, ndo demonstrava entusiasmnoenvolvimento emocional e, ao final
da disputa, se retirou com sua turma em fila cora arpresséo facial de desanimo. Também
nao houve comunicacdo nem interacdo de Gustavasaulegas de turma durante o evento.
E importante ressaltar que Gustavo era um alumeragimente ativo e participativo nas aulas
praticas de Educacdo Fisica, mesmo sem a presextgagio da intérprete de Libras. Este
fato, nos leva a concluir que no evento “Soletrdndoe contava exclusivamente com a via
de comunicacéo oral-auditiva, a participacdo, cemmsao e envolvimento de Gustavo nao
ocorreram, visto que o aluno surdo esteve presaptmnas fisicamente. A atuacdo e
interpretacdo em Libras poderiam ter contribuidofyprdamente para uma inclusdo neste
ambiente, onde os corpos ndo estavam livres paexmessar através do movimento (0s
alunos tinham que ficar sentados e em siléncio pé&@ atrapalhar o andamento da

competicao).

Exemplo 3:

A professora Aline (contexto 4), em uma das aydas;ebeu que a calca de lago estava
rasgada. Ela dirigiu-se ao menino e perguntou aalenonde ele havia rasgado a calcga, e se
tinha sido em algum momento da aula de EducacdcaFikla falava em voz alta e
pausadamente, porém sem fazer uso de mimicas oimamies corporais. A turma, ao
deparar-se com a cena, prontamente advertiu asgayBeem cordTia, ele é surdo!!!”.

A descricao desta cena nos faz perceber o qudaltaade conhecimento da lingua de
sinais por parte do professor prejudica o dialogm @ aluno surdo, especialmente nos
momentos em que a comunicagao pelo corpo (gestoscas, movimentos de demonstracéo)

ndo se faz presente.
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5.2.3. Didlogo entre emocdes

Apontamos no capitulo 3 deste trabalho que muikaes/ a inclusdo educacional dos
estudantes surdos é prejudicada, devido a impbdaide de aquisicdo da lingua da
comunidade majoritaria, que gera muitas vezes wtanento dos mesmos dentro do
ambiente escolar. Mencionamos também que a ulilizale estratégias metacomunicativas
pode contribuir significativamente na promocao odsracdes sociais, na valorizacdo das
diferencas e no desenvolvimento da autoestima eutaconfianca dos alunos surdos,
constituindo muitas vezes uma ponte que oS mesasroem entre si € com 0S outros
(KELMAN; MARTINS, 2012).

Constatamos, durante a observacdo das aulas dedadu€isica que fizeram parte
desta investigacdo, que a utilizacdo da comunicag@everbal (gestos, mimicas, toques,
sorrisos e outras expressoes faciais) manifestalesmaneira privilegiada nas atividades
praticas desta disciplina, estreitando os lacoseestirdos e ouvintes e ressaltando a
valorizacdo das diferencas, das relacbes sociaisgfetividade e das emocdes dentro do
espaco escolar. Veremos abaixo alguns exemplosmdes ocorridas nas aulas observadas que

corroboram esta afirmagao.

Exemplo 1:

Conforme ja mencionamos anteriormente, o contexde 2nsino e aprendizagem foi o
Unico nesta investigacdo em que nao foi possiveeper empenho e dedicagdo por parte dos
colegas de classe ouvintes em se comunicar comno alurdo incluido. Presenciamos um
momento em sala de aula em que Lucas tentou seimprode uma rodinha onde os colegas
ouvintes conversam e um destes chamou a intémgbedtéras, com o intuito de sinalizar que
o colega surdo estava atrapalhando a reunido.ulvniiis este fato ao escasso conhecimento
deste estudante acerca dos sinais em Libras gnsequentemente prejudicava seu acesso a
Lingua Portuguesa. Ou seja, tratava-se de um meomodificuldades de comunicacao, por
nao dominar nem utilizar com fluéncia nenhuma lngi professora regente da turma, neste
dia, indicou a pesquisadora a dificuldade de Letasealizar as tarefas de aula e de copiar os
conteudos do quadro.

Apesar da significativa barreira comunicacional e estabelecia neste contexto,
pudemos perceber, através da presenca de expresstaE®municativas, a vontade do aluno

Lucas em participar das atividades préaticas dasaléd Educacgéo Fisica, bem como o gosto e
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entusiasmo com os quais 0 menino o fazia. O profd3aulo, ciente da condigcdo do aluno
surdo, buscava comunicar-se com ele o tempo todatizando sua participagdo em todos os
momentos e demonstrando carinho e afeicdo pard.uoas por varias vezes. Descreveremos
entdo, uma cena que ilustra bem o relacionameite professor e aluno surdo, destacando a
sensibilidade do docente em questéao.

Em uma das aulas observadas houve um jogo de qiilnacas parecia concentrado e
engajado na brincadeira, pois demonstrava interessententamento, prestava atencdo em
todos os lances, comemorava com gritos, saltigests 0s pontos de seu time, e tentava ir
por diversas vezes em direcdo a bola. Como naahab8ucesso nas tentativas de pegar a
bola, Lucas foi até o professor e sinalizou (atsad& mimicas) que os colegas ndo estavam
passando a bola para ele. Ap6s compreender a wgdamo professor Paulo interferiu no
jogo e pediu que a cada rodada, um jogador difermémessasse a bola, de modo que todos
pudessem participar. Os alunos ouvintes respeitaraavezamento da bola solicitado pelo
professor, mas mesmo assim, Lucas ia sempre ngadirda mesma por conta propria
(provavelmente por néo ter entendido a solicitad@oevezamento, que foi feita em Lingua
Portuguesa). Como os colegas demoravam muito @@esapa bola para o aluno surdo, o
mesmo olhava para o professor constantemente, senestivesse “pedindo ajuda”’, através
do olhar e de expressdes faciais. Em uma das ezess ficou nervoso e gritou. O professor
Paulo entdo Ihe explicou calmamente, através deaasinque ainda ndo era a sua vez e pediu
aos demais alunos que deixassem o menino ser anaroNo meio do jogo, houve um
conflito verbal entre alguns alunos ouvintes e afgesor entrou no meio da quadra para
resolver o problema, segurando a bola. Lucas foidaaente para perto do professor e
estendeu as maos, pedindo a bola para si. Pautedeuw a bola, e Lucas ficou sorridente ao
lado do mesmo, com a bola nas méos (como se segwasobjeto valioso), aguardando o
fim da mediacédo do conflito, que para ele pareéia ter importancia, visto que ja estava de
posse do referido objeto de desegjo.

Mesmo nédo fazendo uso fluente de nenhuma lingusgd_axpressava facilmente suas
vontades, anseios e emocfes durante as aulas a@acBduFisica através do seu corpo
(gestos, mimicas e expressodes faciais). Embordodgesse uma aproximacao afetiva com
os colegas de classe, julgamos que a visualidademe na dindmica das aulas de Educacgao
Fisica Escolar e o empenho do professor ao percabezmocdes do estudante surdo,
garantiam a participacdo do mesmo em todas asladies propostas, gerando um sentimento

de autoestima, confianca e pertenca ao grupo.
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Exemplo 2:

A professora Aline (contexto 4) realizou uma segigmle atividades de corrida e
separou a turma em dois grupos: primeiro as memiadasrma realizaram a atividade e, em
seguida, os meninos. Quando chegou a vez de ososeda turma realizarem a tarefa, as
meninas organizaram uma torcida para lago. Eléasvgm o nome dele de forma ritmada e
batiam palmas. O menino surdo, ndo percebeu ar@et@mpolgacdo da torcida enquanto
corria. Esta cena se repetiu em outras aulas. Brienie destacar que lago realizava as
atividades de aula com excelente desempenho psicomo relacionamento afetivo e social
com os colegas de classe também era extremameigiatéao. lago venceu uma das
corridas propostas e as meninas comemoram bastamtgritos e aplausos. O menino olhou
na direcdo delas, e as mesmas fizeram sinal détiyodscom o dedo polegar, de maneira
eufdrica, com sorrisos, palmas e acenos, com darde elogia-lo e demonstrar admiracao. O
menino sorriu para elas e comemorou orgulhoso kacne.

O relato evidencia que as atividades presenteaulas de Educacéo Fisica envolvendo
0 corpo e 0 movimento foram capazes de exaltairaglgs psicomotoras do aluno surdo,
salientando o conceito de surdez como uma diferengdo como uma deficiéncia. Além
disso, pudemos constatar que lago, ao ser elogiadimirado pelas colegas ouvintes, sentiu-
se valorizado, reconhecido e seguro de suas qdabda atividade citada, assim como outras
mais que pudemos presenciar, também facilitou mtoeeate troca, interacéo, socializacao,

amizade, afetividade e respeito mutuo entre sulovates.

Exemplo 3:

Em um dia de chuva, a professora Vera (contextttibjou a sala de leitura da escola
para ministrar sua aula (a quadra da escola n&ujsosobertura). A professora trouxe um
videogame com sensor de movimento, que foi ligaddelavisdo da sala, uma das
aparelhagens pertencentes ao local. A docentecexpdi pesquisadora que gostava de utilizar
este recurso em dias de chuva, pois como o apafefftitonava através de sensores de
movimento, os alunos ndo deixavam de mexer sep®Eorem de por em pratica o aspecto
psicomotor das aulas de Educacdo Fisica. Verai@etec alguns jogos de modalidades
variadas para compor a aula (boxe, futebol e da@aluno surdo participou de todas as
modalidades ativamente. Enquanto os colegas osvijutgavam, Gustavo manteve-se

bastante atento e interessado, algumas vezes a#dnado da cadeira para poder enxergar
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melhor o aparelho de televiséo. Ele sorria, toeciaitava os movimentos realizados pelos
colegas, demonstrando compreender totalmente idadtey proposta, através da visualizagéo.
A professora mantinha a comunicacdo com o alundostdurante todo o tempo, explicando,
através de gestos e mimicas, 0 que estava acodteeem cada partida e as regras de cada
jogo. Ao disputar a modalidade danca com trésgesleouvintes, Gustavo venceu a
competicdo e comemorou, ficando bastante animadagente e envaidecido. Toda a turma
o aplaudiu em Libras, acompanhados pela profesS&ma

A cena descrita demonstra que ao vencer a compet@daluno surdo se sentiu
motivado, seguro, confiante e com a autoestimaadbeperante os colegas de turma. Mais
uma vez, nos certificamos de que o relacionamemtovelvimento entre surdo e ouvintes se
fazia presente. O aplauso do grupo em lingua dessidemonstrou respeito e valorizacdo a
diferenca linguistica do estudante surdo. A utia de sinais em Libras pelos alunos
ouvintes se repetiu em outras vezes, durante @s ald Educacdo Fisica observadas no
contexto 5.

Uma vez expostos os resultados pertinentes as dald&&ducacdo Fisica observadas
durante a realizacdo da pesquisa de campo, imoisrena se¢do subsequente, a analise e
interpretacdo de outro instrumento de grande yalia este estudo, as entrevistas.

5.3 Entrevistas

De acordo com Minayo (2016), a observacdo e a \asii@esao dois instrumentos
principais para a realizagdo do trabalho de canagai€ncias sociais: “Enquanto a primeira é
feita sobre tudo aquilo que néo é dito, mas podeist® e captado por um observador atento
e persistente, a segunda tem como matéria-prirala @é¢ alguns interlocutores” (p. 58).

Esta autora ressalta ainda que “na pesquisa divaijta interacao entre o pesquisador e
0S sujeitos pesquisados € essencial” (p. 58), @eotgrna este trabalho interacional um
instrumento privilegiado de construcdo de infornesc@elevantes para a pesquisa € a
possibilidade inerente a fala de ser reveladom@oddicdes de vida, expressdo dos sistemas de
valores e crencas e transmissora do que pensa upo gientro das mesmas condicdes
histéricas, socioeconémicas e culturais que olodetor. A inter-relacdo que contempla o
afetivo, o existencial, o contexto do dia a diag®&seriéncias e a linguagem do senso comum
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no ato da entrevista sdo condicdme qua nonpara 0 éxito da pesquisa qualitativa
(MINAYO, 2106, p. 62).
Gonzalez Rey (2017) caracteriza a entrevista comgorocesso de comunicagcao de

aspecto interativo, evidenciando que

E no processo de comunicacdo que o outro se enealvsuas reflexdes e emocdes
sobre os temas que vao aparecendo, e 0 pesquidaderacompanhar, com o

mesmo interesse, tanto o envolvimento dos partigzacomo os contetidos que
surgem. A pessoa envolvida em um sistema conversscievidencia esse

envolvimento durante a conversacdo. Envolvimense ésuito importante para a

pesquisa, pois dele dependera a qualidade da iaf@obtida por tal via (p.47).

O autor acrescenta que a conversagdo € um progassobjetiva conduzir a pessoa
estudada a campos significativos de sua experigresaoal, a partir dos quais, envolvida
subjetivamente, a pessoa relata, “(...) de forreacante, seu mundo, suas necessidades, seus
conflitos e suas reflexdes, processo esse quewneahocdes que, por sua vez, facilitam o
surgimento de novos processos simbdlicos e de newexdes (...)" (GONZALEZ REY,
2017, p.126).

Com base nas consideracdes do campo tedrico atznmeevancia da entrevista como
instrumento privilegiado de construcdo de dadogesquisa de natureza qualitativa, este
estudo contou com a efetivacdo de seis entreviagasjuais foram realizadas com os seis
professores de Educacdo Fisica implicados nosceeitextos de ensino e aprendizagem
descritos na se¢do anterior. As entrevistas acenstecantes, durante ou depois do periodo de
observacdo das aulas, de acordo com a disponielida horario de cada professor. Os seis
professores que foram convidados a participar dguiga, aceitaram prontamente o convite e
se colocaram sempre a disposicao da pesquisadora.

A entrevista semiestruturada se deu através dgumpes fechadas e abertas. A
pesquisadora procurou deixar claro aos entrevistgde os mesmos poderiam se sentir a
vontade para fazer quaisquer consideracbes quasgdq pertinentes ou relatar fatos
ocorridos no cotidiano das aulas que pudessemrettaronados ao processo de inclusdo dos
seus alunos surdos. O roteiro utilizado para azegglo das entrevistas consta, em anexo, no
final da dissertacdo, no apéndice D. As entrevistasn gravadas em audio.

Em seguida, iniciaremos a andlise e interpretag@odegpoimentos concedidos pelos
sujeitos em questdo. As informacdes contidas reestao sdo baseadas nos esclarecimentos
fornecidos pelos entrevistados, e, algumas vez&s, acompanhadas de comentarios da

pesquisadora. Para melhor compreensédo dos dadesuidos no contexto das entrevistas
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realizadas, dividiremos esta secdo por assuntogjuas foram abordados e explorados
durante os diadlogos entre pesquisadora e pesqgaisado
O quadro 6 apresenta um breve perfil dos professieeEducacéo Fisica envolvidos

neste trabalho e foi baseado nas declaracdes dowsase

Ano em que | Contato com Tempo Conhecimento
Professores (as) Nivel concluiu surdos em gue trabalha e dominio da
de a graduacao| contextos ndo com alunos Lingua
Escolarizacao escolares surdos Brasileira de
Sinais
Especializacédo Ha 15 anos teve
a primeira
Amanda (concluiu 3 2000 Sim experiéncia; N&o
especializacdes retomou ha

algum tempo.

Paulo Graduacao 1996 N&o Aprox. 15 anos, N&o
desde que
ingressou na red
municipal.
Especializacédo Teve a primeira
Marcia 1994 Sim experiéncia ha 11 Conhece
(concluiu 2 e retomou este pouco
especializacdes ano.

Tem contato com
alunos surdos ha

Aline Graduacao 1993 Sim 24 anos, desde| Conhece o
que ingressou na basico
rede publica de
Educacéo.
Vera Especializacéo 2002 Sim Ha 3 anos N&o
Maria Graduacao 1990 Sim Primeira vez estg N&ao
ano

QUADRO 6: Resumo do perfil profissional dos protess entrevistados.

Formacé&o académica, experiéncia pessoal e pedag@gim pessoas surdas

Conforme nos mostra o quadro acima, todos os pofes de Educacdo Fisica
participantes desta investigacdo concluiram a gugitua partir da década de 1990, ou seja,
periodo em que o modelo tradicional, mecanicigsportivista da Educacéo Fisica Escolar ja

vinha sofrendo criticas consistentes por parteegagdiosos da area. Desta maneira, podemos
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julgar que alguns destes professores puderamdirctntato, ainda durante sua formacgéo,
com as novas concepg¢fes de Educacdo Fisica qugi@meresta época, e que tinham em
comum a tentativa de romper com 0s parametros edstadlos por esta disciplina até o
periodo precedente, como a valorizacdo do rendonenselecdo dos mais habilidosos e a
exclusdo e marginalizacédo dos alunos que nao seadrayam nos padroes de desempenho
esperados, como por exemplo, as pessoas com defici& relevante fazermos uma relagio
deste dado (ano e contexto em que os professanekitam a graduacédo), obtido através das
entrevistas, com um fato constatado nas aulas deca€édo Fisica observadas pela
pesquisadora: nenhum dos alunos surdos envolviesta pesquisa foi excluido, eliminado,
afastado ou ignorado por seus professores durapt@tiea das aulas abarcadas por este
estudo.

Os professores entrevistados declararam nao ternigthhuma disciplina especifica
relacionada a inclusdo educacional durante suaafgim universitaria (apenas a professora
Marcia e o professor Paulo mencionaram a existéteialguns conteudos relacionados a
inclusdo em algumas disciplinas da graduacao),osendortante relembrarmos aqui que o
movimento mundial pela inclusdo educacional comegea concretizar a partir da década de
1990, atraves de um importante marco, a Declardg&alamanca, em 1994.

Quando conversamos sobre o contato ou convivémgia gessoas surdas, apenas o
professor Paulo afirmou nunca ter tido contato somos em contextos extraescolares. A
professora Amanda disse ter tido uma amiga surdadoéescéncia, a professora Marcia
relatou contato com surdos durante a pratica de ¢am momentos de lazer), a professora
Aline falou sobre seu sobrinho surdo que mora etroaestado, a professora Vera ja havia
trabalhado com criangas surdas em uma col6niardes fé a professora Maria referiu-se ao
filho de uma prima que € surdo, mas com o quat@teive bem pouco. Apesar do contato
extraescolar com pessoas surdas, apenas doisisigsafessores afirmaram ter um pouco de
conhecimento de Libras. E relevante mencionarmos gwalmente, o curriculo das
licenciaturas tem a Lingua Brasileira de Sinais@alisciplina obrigatéria.

Em relacdo a pratica docente com alunos surdoserdgevistados apontaram
experiéncias pedagodgicas anteriores (inclusive @na®redes de ensino), exceto a professora
Maria, que revelou ser o primeiro ano letivo em quiaistrava aulas para um estudante
surdo. Vale mencionarmos aqui que, ao ser convigada participar da pesquisa, a referida
professora foi bastante solicita e receptiva, paagou ndo possuir alunos surdos. Maria so
se lembrou de seu aluno surdo, Patrick, quandadeertida pela professora Aline (as aulas

das duas professoras aconteciam no mesmo hor&imodo que as mesmas dividiam a
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quadra da escola na maioria das veZ&%)cé tem sim (aluno surdo), Maria, o Patritk Em
relacdo a essa afirmacéo da professora Maria,aigm$sivel concluir se a mesma ignorava
a presenca do estudante surdo em suas aulas parssaao se lembrou imediatamente dele
ao ser abordada pela pesquisadora, visto que asporyh em questdo estava regressando de
um longo periodo de licenca médica.

A professora Amanda informou ja ter trabalhado calmnos surdos no préprio
municipio do Rio de Janeiro, em uma circunstaneiareor, quando ainda existiam as classes
especiais de deficientes auditivos na rede. Elatienofi que nesta época nao contava com a
presenca dos intérpretes de lingua de sinais eipotsavani'se virar” para ministrar as
aulas. A professora Aline também mencionou teaiddiprofissionalmente neste contexto das
classes especiais, porém a professora da turmagrgutuente em Libras, a acompanhava

durante as aulas de Educacao Fisica, fazendo mmd@vterpretacoes.

Identidade surda, cultura surda e Lingua Brasilaiie Sinais

Sobre a compreenséo e aplicacdo do conhecimenmaat®s conceitos de identidade e
cultura surdas, a professora Amanda afirmou qubesm®u pouco, por conta da relacdo com a
amiga surda na adolescéncia, e a professora Madatou que jdouviu falar’. Os demais
professores admitiram que desconheciam tais casceit

Ao serem perguntados a respeito da ciéncia e dorsolire a Lingua Brasileira de
Sinais, todos os envolvidos demonstraram ter nogéexisténcia da lingua, apesar de nao
conhecé-la, nem domin&-la na pratica. A profeséonanda contou que comegou um curso,
mas nao terminou. A professora Marcia disse comtmmeco. A professora Aline disse que
conhecia o0 basico e que fazia uso de alguns speitencentes ao contexto escolar.
Entretanto, durante a observacéo das aulas déista frofessora ndo presenciamos nenhum
momento em que a docente tenha feito uso da Lgani@sse comunicar com seu aluno surdo.

Achamos pertinente destacar também neste topica das falas da professora Amanda
sobre o uso da Lingua Brasileira de Sinais em espegcolares e académicti:Libras ha
20 anos, 30 anos nao existia. A Libras € uma cdesd5 anos pra ca, né...e olhe 1a0
comentario ilustra a falta de conhecimento da gseufa acerca dos conceitos de identidade e

cultura surdas.

Adaptacdes curriculares e recursos pedagdgicos
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No que se refere as adaptacdes no planejamentcutairrou no uso de recursos
pedagodgicos que visem a melhor participacdo domoalwsurdos incluidos, obtivemos
respostas variadas.

O professor Paulo declarou fazer uso constanten®uistracdes gestuais, falando com
calma e olhando para o aluno. Ele também relateupqu diversas vezes sente a necessidade
de pausar a atividade em curso e fazer novas démacdss visuais, a fim de que a
participacdo de Lucas se torne mais efetiva. De faesenciamos estas atitudes por parte do
professor Paulo por inimeras vezes durante a adignde suas aulas e constatamos que esta
estratégia realmente facilitava a inclusao do estigdsurdo nas atividades. Ressaltamos aqui
a presenca e a relevancia do dialogo entre cogeswuias de Educacgéo Fisica Escolar como
um recurso pedagdgico valioso a favor da incluséo.

A professora Vera disse fazer adaptacfes quanteiais sonoros utilizados nas suas
aulas (substituindo-os por sinais visuais), alérartieular bem os labios durante a fala, a fim
de fazer com que seu aluno surdo consiga entelylana coisa.

A professora Maria afirmou que ndo é necessarier fadaptacdes no planejamento,
uma vez que ja planeja pensando na inclusdo. Aegsofa Marcia e a professora Aline
também asseguraram que estas adaptacdes ndo s&sanas, pois seus alunos surdos ja
participam ativamente das aulas.

A professora Amanda disse que precisa fazer adsgstao momento da avaliagao dos
trabalhos tedricos (relatou que se utiliza de tredsatedricos bimestrais, por se tratar de uma
turma de 6° ano, onde ela precisa atribuir coneittodos os alunos). Segundo ela, a aluna
Ana Julia da muitas respostas sem sentido, deraodstrndo compreender o que foi
perguntado. O trabalho € sempre realizado em cagae faz com que a menina ndo conte
com a ajuda do intérprete para traduzir as pergudtananda afirmou que Ana Jufi@..)
responde coisas desconexas, mas eu dou a notdd,entrega do trabalho, evidenciando que
faz uma avaliacao diferenciada dos trabalhos dalaste surda. O depoimento da professora
revela a dificuldade da aluna surda com a LingutuBeesa escrita, embora se trate de uma
menina que se comunica muito bem oralmente. Aaquénelemos que o sucesso da aluna na
realizacdo das atividades praticas nédo se repstativedades estritamente tedricas, o que nos
sugeriu que Ana Julia pode ndo ter um desempenhgafisfatorio nas outras disciplinas

escolares.

Inclusdo de alunos surdos em classes regulares
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Durante as entrevistas, também perguntamos aosspavés de Educacgdo Fisica sobre
suas opinides a respeito da educacédo de alunossserd classes inclusivas. Todos se
colocaram a favor da incluséo, e alguns fizeramrafts ressalvas.

O professor Paulo e a professora Maria criticarafialta de suporte por parte da rede
municipal, colocando que deveria haver capacitapées os professores que possuem alunos
incluidos, de uma maneira geral. O professor Paitbol por diversas vezes, em momentos
variados durante a realizacdo da entrevista, quaegeitura deveria investir mais na
capacitacao e formacédo de seus profissionais, dasam melhor atendimento de todos os
alunos incluidos. Paulo também acrescentou qusyaapinido, a inclusdo de alunos surdos
em classes regular&melhora a percepcao, a integracao, a socializaghbes”, 0 que realca
o valor que o dialogo que existe entre os corpasawas de Educacdo Fisica confere a
inclusédo em educacao.

A professora Marcia atestou gteeinclusao é tudo pra eles (surdos)desde que haja
sempre 0 acompanhamento do intérprete de Libras.

A professora Aline se colocou a favor de ufivaclusdo parcial’, julgando ser
necessario alguns momentos do periodo escolar emgysurdos ficassem em uma classe so
com outros alunos surdos, o que possibilitaria aapl melhor suas dificuldades, ja que
ficando s6 com ouvintes o tempo todo, algumas sdisam pendentes na vida académica
deles (referindo-se a defasagem na aprendizagdingiea de sinais e da Lingua Portuguesa
pelos estudantes surdos). Entendemos neste mooei@ professora se referia ao trabalho
realizado na sala de recursos multifuncionais ando indagamos a respeito, ela nos chamou
a atencdo para a realidade de muitos alunos ngaefnéarem a sala de recursos, por ser
oferecida no contraturno que o estudante frequeestasse regular (muitos moram longe, ou
o responsavel nao tem disponibilidade para levataaca). A professora Aline foi a que mais
discursou sobre inclusdo educacional durante &agab da entrevista, acrescentando ainda
que os alunos surdos deveriam ter um acompanhaoldagco proporcionado pela
prefeitura, pois percebe que a maioria dos suftkle uma agressividade muito grande
dentro deles; associando esta questao a dificuldade que oesst&th em se comunicar. Ela
sugeriu ainda a necessidade de aulas de Librasopagrais e responsaveis, pois muitos nao
conseguem se comunicar com seus filhos surdosngmalide sinais. Aline também destacou
a importancia do trabalho realizado pelo instraterLibras da ESCOLA B junto as classes
em que atua, descrevendo (e mostrando fotos aipadqta) o sucesso de uma aula que
aconteceu em parceria com 0 mesmo e a professpeateede uma turma em que atua.

Apontou, além disso, que o curso de Libras desaiaobrigatoriamente oferecido pela rede
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municipal a todos os professores, evidenciandopmritancia de todo professor conhecer a
Lingua Brasileira de Sinais. Nas palavras da psofes“Vocé (a rede municipal) inclui o
aluno, mas ao mesmo tempo ele fica excluido porqué (o professor) ndo sabe trabalhar
com ele!”. As palavras da professora Aline demonstram orvatidbuido pela docente ao
dialogo entre linguas (Lingua Brasileira de Simalsngua Portuguesa) no espaco escolar, a
fim de que se conquiste éxito no processo includevalunos surdos.

Ao falar sobre inclusdo educacional, a professaea\ée colocou totalmente a favor,
relatando o encantamento que |he causa a maneira oe alunos na ESCOLA B tornam
natural a convivéncia com as deficiéncias, de undangeral. Ela julga que os alunos ali
incluidos tornam suas deficiéncias tao naturaie,@pioutros alunos aprendem a vé-las desta
mesma forma. Vera descreveu que na outra rede ipain@n que atua, os alunos incluidos
sao tratados de forma diferente, inclusive comaregito.

A professora Amanda também salientou a importéaheientérprete de lingua de sinais,
dando énfase a presenca numerosa de intérpreESG@ALA A: “Isso que a gente tem aqui,
com tantos intérpretes, € o que todo mundo queelembrando a época em que ministrou
aula para alunos surdos incluidos em outra esgo&anao contava com intérpretes de Libras.
Este comentério ilustra a importancia que a docatrtbui & presenca da lingua de sinais
(didlogo entre linguas), quando se trata da inoles&olar de surdos. A professora também
elogiou a maneira como se d& o processo de inckidmacional nesta escola, destacando o
comprometimento de todos os professores e funéamdAqui nessa escola é diferente.
Todo mundo participa junto”Mencionou também o envolvimento de toda a conadad
escolar no evento que comemorou o Dia da Inclu$Boda a escola estava junta’E
relevante mencionarmos neste momento que, durap&iodo de observacdo das aulas da
professora Amanda, a mesma relatou ndo necesaitpredenca do intérprete junto as suas
alunas surdas. Considerando que a professora estqueio usa a lingua de sinais para se
comunicar com suas alunas, concluimos, atravég gestsivel desacordo de ideias, que a
professora acha imprescindivel a atuacdo do imrpte Libras em contextos inclusivos,

porém essa presenca torna-se dispensavel quaadtaasem questdo sdo de Educacéao Fisica.
Participagcédo e desempenho dos alunos surdos nas ae Educacéo Fisica Escolar
Quanto a atuacdo de suas alunas surdas nas aukdudacdo Fisica, a professora

Amanda classificou as duas como bastante pariigsatrelatando que elas ndo se negam a

executar nenhuma atividade, embora Ana Julia segugosa e ndo demonstre muito gosto
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pelas aulas de Educacdo Fisica na escola. Destacdesempenho motor de Kamila,
enfatizando que ela sempfentra no time das melhores”"Segundo a professora, a parte
social e psicomotora das meninas € de acordo cespe&rado para a faixa etaria. A docente
ainda acrescenta um relato de quando ministrows gadea alunos surdos em outra escola,
salientando que a surdez néo afeta o desempenhalwias no que diz respeito aos aspectos
psicomotores, afetivos e sociaifu ja dei aula pra um surdo numa outra escola, efa
fera! Dois, eram dois...feras!” Através desta fala da professora Amanda, assioalam
novamente que a presenca constante do dialogo eotpws e emocdes nas aulas de
Educacédo Fisica Escolar contribuem para o bom d¢es#mo e participacdo dos estudantes
surdos nesta disciplina. A professora Amanda chameeamente a atencdo para o fato de a
aluna Ana Julia ndo compreender bem o portuguésicese assegurou que 0 mesmo nao
acontece com Kamila. A professora mostrou um dabathos teoricos da disciplina a
pesquisadora, a fim de comprovar a dificuldade ldaaasurda com a Lingua Portuguesa
escrita.

O professor Paulo denomina a participacao de sew alurdo como ativa, mas comenta
que as vezes 0 menino fica um pouco disperso eciemga, nao participando do jeito que
deveria:*Tem momentos em que ele se irrita um pouco, etedié um pouco meio agressivo
guando ndo ta conseguindo pegar a bola ou ndo detemuito bem alguma atividade e tal”

O professor volta a mencionar a falta de investtmea formacéo continuada de professores
que lidam com criancas incluidas, sinalizando guele tivesse um preparo técnico melhor, o
desempenho de seu aluno surdo poderia ser maifag@io. Também desejou uma
“participacdo maior de quem t&4 com ele, fazendaompanhamenta’Entendemos que esse
comentario se referia a intérprete de Libras da@lque ndo acompanhava as aulas praticas
de Educacéo Fisica. A colocacdo do professor Rmdsugere que a presenca da lingua de
sinais nas aulas de Educacédo Fisica tornaria &ipagido e envolvimento de Lucas mais
efetivos e satisfatérios.

A professora Marcia considerou o aluno Sérgio matteo e muito participativo nas
aulas de Educacado Fisica. Relatou que, por ser emno muito agitado, € um pouco
agressivo as vezes, mas que melhorou muito apdegada do intérprete de Libras, que
ajudou 0 menino a se comunicar melhor com todo mu@a seja, a presenca do dialogo
entre as linguas melhorou a desempenho do alunautas e facilitou o relacionamento do
mesmo com 0s ouvintes no ambito escolar. Julgowarte pnotora do estudante surdo

excelente, bem desenvolvida e bem estimulada.
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A professora Aline avaliou a participacdo do aluago como bem ativa. Quanto ao
desempenho nas aulas de Educacéo Fisica, desorgueuw menino é étimo, por estar muito
entrosado com a turma (estd com o mesmo grupo ldgasoha 3 anos), ndo apresentando
dificuldade em nenhum momento das aulas, de modo ap aspectos psicomotores,
cognitivos, afetivos e sociais sdo muito bons. d@mplementou a informacao dizendo que
lago presta sempre atencédo, obserfazttido que tem que fazer”

A professora Vera afirmou que seu aluno surdo tema yarticipacadtotalmente
ativa” nas aulas de educacéo Fisica, entendendo muitadvatvidades propostdsas vezes
até mais rapido que alguns alunos ouvintéatravés do dialogo pelo corpo estabelecido com
frequéncia pela professora). Quanto ao desempemi@ustavo, ela expde que ndo analisa o
aluno surdo enquanto deficiente auditivo, poisto te ele ndo ouvir, segundo ela, ndo tem
influéncia no comportamento do menino na aula dec&gho Fisica. De acordo com Vera, 0
aspecto cognitivo € bem desenvolvido e o psicontatobém. No aspecto social, ela garante
gue ele ja melhorou muito, mas que € uma caratitaridele ndo gostar de perder, ficando
chateado e reclamando nestes casos, evidenciamgwesgque isso ndo esta relacionado com
fato de ele ser surdo.

Em relagdo a participacdo do aluno Patrick nassadgaEducacéo Fisica, a professora
Maria disse quéele faz o que ele quer’A professora declardNao sei se em casa ele é
assim, ele faz o que ele quer, entendeu? Acho gmeénpela surdez, eu acho que é mais a
nivel comportamental mesmo. Ele as vezes se ndgaea determinadas atividadesA
professora conta que o aluno costuma participaénptquando a atividade ndo é o que ele
ta pretendendo fazer, ai ele fica num canto isdladQuanto ao desempenho do aluno surdo
nas atividades praticas relacionadas as aulagulgia que os aspectos psicomotores séo
perfeitos e que Patrick compreende bem o que éitadib, pois ela faz uso de mimicas o
tempo todo. Novamente, a professora Maria enfatizamportamento “mimado” de Patrick,
gue reflete no desempenho dos aspectos afetivosciaiss envolvidos nas atividades:
“(...) iIsso eu acho que nao tem nada a ver, eu adm eu tenho certeza que nao tem nada a
ver com a surdez dele. Eu acho que é uma questéimangue vem de casa. (...) Se ndo me

engano ele é filho Unico, entdo acabam passandéaama cabeca pela questdo da surdez”

Relacionamento entre alunos surdos e 0s alunostasvi

A professora Amanda afirmou que o relacionamengoalianas surdas com colegas de

classe ouvintes € normal e nunca houve nenhunadépejeicao.
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O professor Paulo relatou que em determinados mosexistem alguns conflitos,
geralmente ocasionados pelo ndo entendimento denalgegra por parte de Lucas e que,
nestes momentos ele precisa intervir. Alegou qualwsos ouvinteSrespeitam bem”e nao
rejeitam o aluno surdo, contudo acrescentou quemamento dos jogos e brincadeiras,
consideram o menino surdo como “café com I€itd® extremamente relevante citarmos que
esta foi a Unica turma onde, de acordo com as vdigEs da pesquisadora, os alunos
ouvintes ndo tentavam se aproximar do colega surdpy procuravam com frequéncia
estabelecer uma forma alternativa de comunicac@ioe 0 menino estivesse sempre
engajado e participativo nas atividades de aula.

Sobre a convivéncia de seu aluno surdo com os a®legvintes durante as aulas de
Educacao Fisica, a professora Aline declarou qeié“sluper bem aceito”e que a turma nao
0 vé como surdo. Ela relatou ainda que, como lagmié bom no aspecto motor, os alunos
ouvintes logo o chamam para formar grupos e faaelepdos times durante as atividades
praticas das aulas. Esta declaracdo mais uma vezboma que o constante dialogo entre os
corpos nas aulas de Educacdo Fisica promove aaigids extremamente benéficas na
incluséo escolar de individuos surdos.

A professora Vera classificou o relacionamento éo aluno surdo com os colegas
ouvintes durante as aulas de Educacdo Fisica como ¢blocando apenas que as vezes se
referem a Gustavo como “mudinho”, mas sem conotpefwativa. Ela descreveu que todas
as vezes em que ouve esse tipo de comentarioxgl@aeaos alunos que Gustavo néo €
mudo, chamando a atencdo do grupo quando o alugo smite algum som, a fim de
demonstrar que 0 menino ndo é mudo.

A professora Maria assegurou que nunca houve &jelgs colegas ouvintes para com
o aluno Patrick. Ela relatou que quando o alundsapresenta comportamento agressivo, 0s
outros alunos entendem e nunca batem nele. Nag@glda professoréE bem tranquilo, eu

acho que normalmente as criangas abracam (a causa)”

“ Expresséo popular utilizada por criangas no momeetjpgos e brincadeiras quando uma crianca quearto
parte na atividade, mas nédo apresenta condi¢cGasoaepanhar as regras ou envolver-se do mesmo nusdasq
demais. Na condicéo de “café com leite”, esta caaladmitida na atividade, porém em carater eapeci
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Papel da Educacéo Fisica Escolar no processo des$do dos alunos surdos

Apresentaremos neste topico, a opinido dos prafesgarticipantes da pesquisa acerca
do papel da Educacéo Fisica Escolar no processoctisdo dos alunos surdos, visando
atender ao foco principal e objetivo geral do nasstado.

Destacamos que a professora Amanda foi a Unicegsofa entrevistada que nao
apontou especificamente uma diferenca entre o pdpeEducacdo Fisica e das outras
disciplinas escolares no processo de inclusdo edunzd. Quando abordamos este assunto na
entrevista, a professora julgou que achaliferente”, mencionando que o trabalho na
ESCOLA A é feito em equipe e que todos contribuanmésma forma. Esse posicionamento
da professora provavelmente atribui-se ao fatouds sluas alunas surdas comunicarem-se
muito bem em Lingua Portuguesa e em lingua dessioaiseja, as meninas ndo dependem
exclusivamente da comunicacao pelo corpo para aengderem os comandos e explicagdes
da professora, nem dependem do carater ludicoulas @e Educacao Fisica para estabelecer
relacdes de amizade e afetividade no espaco escolar

Os demais professores entrevistados estabelecetagbes significativas e essenciais
entre as aulas de Educacdo Fisica na escola duadiaceducacional. Alguns relacionaram
diretamente a disciplina com a inclusdo de alunosos.

Para o professor Paulo, a Educacao Fisica trabaliita com o corpo e com o gestual,

0 que ajuda bastante, pois € uma 6tima forma deséa e de participacdo, no que diz
respeito a socializacdo dos alunos surdos, eludadarpresenca do dialogo entre os corpos e
emocoOes nas aulas desta disciplina.

Nas palavras da professora Marcia, a aula de Edadzgica

“(...) € um momento que eles gostam (...), a maigdsta. Entdo
assim... a incluséo ali pra eles é tudo, né? Noads Sérgio, ele se
solta, ele se realiza com a aula de Educacao Fisotio assim... ali
a inclusdo pra eles é... fundamental a aula de Bdéac Fisica. E o
professor também tem que t4 apto a levar o alunfazer essa
inclusdo, entendeu? Motivar, tudo...0 professor énk ali, faz a

ponte.”

A professora Aline estabeleceu claramente uma agsmcentre a linguagem corporal
predominantemente utilizada nas aulas de EducagsioaFe a maneira visual como o
individuo surdo apreende as informacfes, acreswmttambém a influéncia do aspecto

afetivo presentes nestas aulas. Vemos aqui mais wvenaum exemplo que confirma a
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presenca do didlogo entre corpos e emocgdes nas defda disciplina. Segue abaixo a
transcricéo de dois trechos da entrevista da mofasiline:

“Eu acho que a Educacéo Fisica € a (disciplina) auais contribui.

Até porque na Educacéo Fisica eles tém o cont&o¢com 0s outros,
0 contato corporal, né... tem toda uma linguagefardnte da sala de
aula, né. Nao tem s6 o cognitivo. O cognitivo, etiad, 0 motor,

né...tudo interagindo ao mesmo tempo... entéo fiasitita muito a

inclusdo, muito. E muito bom pra eles.”

“A Educacado Fisica € uma coisa que a linguagem capja te
ajuda a saber o que vocé tem que fazer. O corpm fal) Vocé
imagina a professora da sala de aula? Que ela gulicar uma
coisa, ela quer dar uma adicdo, ela quer dar umduta, vocé
imagina isso, que dificuldade!”

A professora Vera também apontou essa associacdachisdo do surdo com a
linguagem corporal inerente as aulas de Educacsioalie também destacou a diferenca
presente entre as aulas desta disciplina e as muhéstradas em sala de aula, salientando a

importancia da informacao visual na facilitacdadmunicacdo com individuos surdos:

“Eu acho que a disciplina, né...a0 meu ver... saetsaf modéstia,
né....porque eu acho que tem a relacdo com a diisaipE ela que
talvez mais ajude. Justamente pela questdo deledos) €... também
assim: se por acaso eles ndo entendem alguma aesmconseguem
visualizar a execucdo, eles conseguem é... de algfmmma,
compreender através da visdo. Mas muitas vezes pgropria
liberdade do movimento, né? Uma aula que facilitelusive a
percepcdo do mundo através de outros sentidosatdp da visdo, do
préprio corpo mesmo, neé, se movimentando e intedayi
Diferentemente da sala de aula onde ele estad sentad acho que
isso facilita a interacdo dele, assim, a aprende@ag O
desenvolvimento dele. Pra mim, acredito que sejisaiplina que
mais facilite isso.”

A professora Vera exp6s ainda que, na sua opiogtgeficientes auditivos”’sdo os
alunos incluidos que mais se beneficiam da incleséoclasses regulares, pois sdo 0s que
conseguem interagir melhor com os colegas duratatisidades de aula e, dessa forma,
realizam melhor as tarefas. Para ela, os demamslincluidos (com outras deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento, altas igaoiés/superdotacdo) tém dificuldades
mais especificas e os surdos ndo apresentam rdifgesncas em relagdo aos outros colegas,

no momento das aulas de Educacgéo Fisica. Mesma@@mecer teoricamente 0s conceitos
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de identidade e cultura surdas, a professora \eratatou, na pratica, a desvinculacéo entre
surdez e deficiéncia salientando, mesmo que deafamgonsciente, a diferenca estritamente
linguistica existente entre surdos e ouvintes.

A professora Maria, ao apontar a contribuicdo déassade Educacéo Fisica ao processo
de inclusdo dos alunos surdos, também mencionaballro com o corpo e a afetividade,
dando énfase ao papel das relagdes sociais preserste contexto. Para ela, essas relagoes
que se estabelecem no momento das aulas de Edu€dsi@a estreitam o vinculo,
especialmente entre professor e aluno, o que podeilwir para 0 sucesso da inclusao
escolar (através do dialogo entre as emocoes).

Como pudemos constatar através da analise e ieteggo dos dados construidos
durante as entrevistas com os professores de Etuddesica, as aulas deste componente
curricular podem contribuir significativamente paranclusdo dos alunos surdos em classes
regulares. A linguagem corporal e gestual inerentstas aulas, aliadas ao carater afetivo
presente nas relacbes sociais que sao construédas ambito, segundo as informacdes
concedidas pelos referidos professores, confereestmante surdo uma participacdo mais
ativa, consistente e efetiva, conforme ja haviawsgicado durante a observacdo das aulas

desta disciplina.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

“A inclusdo é um processo incessante que envoblesoobrimento e a remogéo
progressiva dos limites a participacdo e a apreadam.”
(BOOTH & AINSCOW, 2011, p. 40)

7

A inclusdo educacional € um processo continuo, ngida por um conjunto de
documentos legais e normativos, que vem percorrandoaminho perseverante e constante,
de crescimento e evolucdo, especialmente ao loagoddas ultimas décadas. O presente
estudo ressaltou algumas peculiaridades do camy@depertinentes a inclusdo escolar,
tendo como énfase a inclusdo de educandos surdoseBuida, investigamos, através da
imersdo no campo de pesquisa, as contribuicbeas|@ilas de Educacdo Fisica na escola
poderiam oferecer ao desenvolvimento e incremeatmausao de alunos surdos em classes
regulares.

Nas duas escolas pesquisadas, encontramos fateeesod que poderiam influenciar,
de maneiras distintas, o sucesso da inclusdo tiodaeses envolvidos nesta investigacdo. Ao
circular pelas referidas escolas, observar as a@ldsducacéo Fisica de professores variados
e analisar alguns documentos dessas instituic@dizamos algumas interpretacdes e
consideracbes acerca da realidade vivenciada, rawde um papel de destaque as
subjetividades manifestadas nos contextos pedagggin questao.

A ESCOLA A nédo apresentava registros documentaisliahdos, que tampouco
mencionavam os alunos surdos incluidos e a condigdescola-polo bilingue”. O contetdo
analisado nos registros mais recentes também rdtasma um discurso congruente com o
que versa a legislacdo vigente a respeito da @elieducacional, nem mencionava 0s
estudantes surdos inseridos naquele ambito esddlarentanto, encontramos algumas
demonstracdes praticas, no cotidiano dessa imgtduique enalteciam a inclusdo naquele
ambiente, e que colocavam os estudantes surdos sujgitos atuantes e pertencentes aquele
cenario, como por exemplo, a comemoracao do Didndasdo, os murais a respeito da
identidade surda e lingua de sinais, a leituraegpretacdo da historia a respeito da menina
surda e a festa de encerramento do ano letivo,cqu®u com a presenca e atuagdo do
intérprete de Libras e participacéo ativa das alsoadas do 6° ano do Ensino Fundamental.

A ESCOLA B se autodenominava inclusiva e bilingmeseus registros e dispunha de

uma documentacéo notoriamente atualizada, bem uetada teoricamente, que apontava a
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delineagdo de uma filosofia marcada pelos valonetisivos, mencionando a atengéao e
importancia dedicadas a educacdo das criancasssalidaseridas em diversos trechos. Ao
vivenciar alguns momentos da rotina da instituigresenciamos algumas cenas de valor
significativo para nossa pesquisa e obtivemos algigpoimentos que corroboravam os
relatos documentais analisados. No entanto, algwitaacdes desfavoraveis a educacao
inclusiva dos estudantes surdos nesta unidadeaedeohbém foram constatadas e descritas
no decorrer deste trabalho.

Ao observarmos as aulas de Educacao Fisica contgudos contextos de ensino e
aprendizagem, que se tornaram a fonte principabdstru¢édo dos dados desta pesquisa, nos
deparamos com alunos surdos totalmente engajadbisaanos, ativos e participantes durante
a realizacdo das atividades propostas. Verificamuiesa utilizacdo constante dos movimentos
corporais, as dinamicas em grupos, a possibiliddleim ambiente mais livre (fora das
carteiras e paredes das salas de aula) e a atmadeludicidade, entusiasmo e prazer
proporcionadas pela Educacdo Fisica Escolar, ae €ntribuiam naturalmente para a
inclusé@o e envolvimento das criancas surdas enstosiprocedimentos praticos das referidas
aulas. Toda essa movimentacdo, gestualidade ess&preorporal, inerentes ao ambito das
aulas de Educacdo Fisica, compensavam, geralmenfereha simples e espontanea, a
auséncia constante dos intérpretes de Libras regjespacos e a falta de conhecimento da
lingua de sinais por parte dos professores quatadivam. Enfatizamos que nenhum dos
estudantes surdos envolvidos nesta pesquisa fongado alheio aos acontecimentos da aula
de Educacéo Fisica, muito menos excluidos ou igiosrpor seus professores.

O relacionamento entre individuos surdos e ouvimtes contextos de ensino e
aprendizagem estudados era, de modo geral, basttigtatorio, visto que pudemos relatar,
ao discorrer sobre os resultados da pesquisasdwve@nomentos extremamente proveitosos de
trocas cognitivas, afetivas e sociais entre estasasmdos. Presenciamos, por algumas vezes,
criangas ouvintes procurando utilizar sinais enrdsipara estabelecer a comunicagéo com os
colegas surdos (ja que muitos se empenhavam paadap alguns sinais), 0 que evidenciava
a valorizacdo da diversidade, a solidariedade espeito a lingua do outro. Também
destacamos de forma positiva, 0s momentos em q@unes ouvintes tentaram mediar a
comunicacao entre o professor e o aluno surdo,esceper que o docente fazia uso da
linguagem oral ou que desconhecia alguns sinaisdsapertinentes ao ambito escolar. E de
extrema relevancia assinalarmos que, no unico xmnpedagogico observado (dentre os seis
que integraram a investigacdo), em que ndo nota&sfosco por parte dos colegas de turma

ouvintes em interagir e acolher o estudante swgugrticipacdo e o envolvimento deste nas
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atividades de aula ndo foram prejudicados, devidulaéncia e dedicacdo do professor, a
guem o aluno surdo recorria sempre que se sensfavdeecido, e a leitura visual que o
mesmo fazia das circunstancias que Ihe cercavagueco mantinha sempre participante e
implicado no contexto em questao.

Ao abordar a inclusédo escolar, Santos (2008) seeréf construcdo de todas as formas
possiveis que buscam, no decorrer do processo @dnah minimizar a exclusao,
maximizando a participacdo do aluno dentro desseepso e produzindo uma educacao
consciente para todos, que leve em considerac@ipaaagdo de quaisquer barreiras para a
evolucéo do desenvolvimento do ensino e da aprageim. Notoriamente, nos deparamos, no
ambito das duas escolas pesquisadas, com profesd®reEducacdo Fisica comprometidos
com esse proposito e dispostos a engajar os atumdss em todos 0s momentos e dinamicas
propostas, embora ndo fizessem uso da Lingua @&rasde Sinais em nenhuma situacéao,
nem se esforcassem para tomar conhecimento da mésamaéncia constante dos intérpretes
de Libras durante as aulas de Educacéo Fisicanm@dia a comunicacao entre os referidos
professores e 0s estudantes surdos, ja que osteé@oamseguiam promover as explicacoes e
mensagens através de movimentos e demonstracgewaisy além da utilizacdo de outras
estratégias didaticas e pedagdgicas que foramrmiasas. A atencdo, zelo e afeto que os
professores envolvidos na pesquisa dispensavamalao®s surdos incluidos, também
sinalizavam a dedicagdo e comprometimento com kus&c destes estudantes e com a
participacéo efetiva dos mesmos nas aulas da liecip

Consideramos imprescindivel para os resultado® aedtido, destacarmos o ocorrido
no evento “Soletrando”, que aconteceu na ESCOLAom]e a presenca e atuacdo das
intérpretes de lingua de sinais seriam indispesawma vez que se tratava de uma atividade
exclusivamente oral-auditiva, organizada pelasgzsdras de Educacao Fisica da instituicéo.
Nesta ocasido, a movimentacao, gestualidade e dtragdio visual das referidas professoras
nao ofereciam ganhos a compreenséao dos estudandes sicerca do que se passava, devido
a proposta e objetivo principal do projeto, a salgio. Notamos deste modo, através de
expressdes metacomunicativas, que o0 Unico alurgo sgue contou com o desempenho
satisfatorio de sua respectiva intérprete, demomgtercepcao, entendimento e gosto pelos
fatos que lhe cercavam. Os outros dois menino®sugilie ndo contaram com a interpretacao
durante o evento (no qual todos os estudantesidev@ermanecer sentados e em siléncio),
mostraram-se indiferentes, dispersos e entediaobora estivessem inseridos fisicamente

naquele espaco.
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Ao descrever e analisar a inclusdo de alunos swdoslasses regulares do primeiro
segmento do Ensino Fundamental, em uma escolacpuihti Distrito Federal, Kelman &
Buzar (2012) constataram situacfes, em da salaldeande os estudantes surdos tornaram-
se “invisiveis” perante os olhos de seus professaelegas de classe e até mesmo dos
intérpretes de Libras. As autoras relatam, dergreesultados da pesquisa, episddios onde os
alunos surdos foram isolados (em varios momentosjuntentaram participar) e ignorados
durante o ensaio para uma festinha da escola (andema toda participava e os surdos
continuavam sentados conversando), além de terdm pivados de varias informacoes
transmitidas no decorrer das aulas pelas propnigéspretes de Libras (que selecionavam o
que seria ou ndo interpretado, assim como fez wamdndérpretes da investigacao realizada
nesta dissertacdo, no decorrer do evento “Solaifan@odos os episédios de exclusao,
descaso, desrespeito e de “auséncia na presensefitoe naquele estudo ocorreram no
contexto da sala de aula, ou seja, em um ambieme ndo era capaz de oferecer a
naturalidade do movimento, a expressao e comuragsygontanea pelo corpo e com o corpo,
e a facilidade do estabelecimento de interacfesisague as atividades motoras e ludicas
podem trazer.

Ao pesquisar a inclusdo de alunos surdos em clasgesares, eixo principal e foco
deste trabalho, ressaltamos a importancia do sigu@al e dos movimentos corporais neste
processo. Primeiramente, devido ao fato de a lai®pasileira de Sinais consistir em uma
lingua visuogestual e agrafa que, como tal, utdezalo corpo e do movimento como canais
primordiais para que a comunicacdo se estabelegamais, consideramos ainda que a
maioria dos profissionais e estudantes presente@mimto escolar, ao ndo conhecer, nem
dominar a Libras, acaba por fazer uso de mimicgsseos corporais espontaneos, a fim de
construir dialogos e interagdes com os estudante®s. Acrescentamos que, para Lebedeff
(2017), a experiéncia visual e 0 uso de estratégmmis permitem a possibilidade de
construcdo de conhecimento pelos sujeitos surdegendo ser este recurso mais bem
aproveitado pelos profissionais que lidam com esidigiduos. Na pratica, constatamos que
os conteudos das aulas de Educacdo Fisica na ebeolkficiam extremamente a
compreensao e comunicacdo dos alunos surdos atfavesio.

Em um contexto inclusivo que envolva alunos surédgximordial que se procure usar
e valorizar a Lingua Brasileira de Sinais. Ressaitaaqui, conforme endossado por alguns
professores participantes desta pesquisa, a inmgtatédo conhecimento da Libras por parte
dos docentes que ministram aulas para alunos supdos como por pais, responsaveis e

estudantes ouvintes. Contudo, diante da invialifédde se contar com uma comunidade
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escolar que conheca e domine a Libras, é fundaimmmear a construcdo e estabelecimento
de um sistema de configuracbes comunicativas nat@mécolar que auxiliem a producao de
vivéncias emocionais positivas por parte dos aluswslos, favoraveis a inclusdo e ao
aprendizado (KELMAN, 2005). Os professores enttadiss nesta investigacdo também
emitiram opinides com argumentos significativos @ssinalavam as aulas de Educacao
Fisica Escolar como veiculo promotor destas cogdés e interagdes comunicativas entre
surdos e ouvintes, capazes de contribuir sobrem@apara o éxito da inclusdo educacional,
visto que o dialogo entre corpos, linguas e emoédagorecido nas aulas desta disciplina.

Procuramos apontar, desde o capitulo introdut@gtedtrabalho, as aulas de Educacao
Fisica na escola como espacgo privilegiado de prémale trocas (cognitivas, sociais e
afetivas) constantes entre surdos e ouvintes, wmague as atividades propostas por este
componente curricular, obrigatério em toda a edimdgasica, propiciam um ambiente de
ensino e aprendizagem que facilita as relacbes masnatravés da realizacdo de préticas
lidicas e prazerosas, que abarcam 0 corpo e o0 raptamAssim, através da efetivacdo da
pesquisa de campo, corroboramos a concepcao de Edecacao Fisica Escolar pode ser
capaz de promover o didlogo entre as diferencasésdrdos temas da cultura corporal,
proporcionando a manifestacdo de formas de linquegdestintas (verbais e ndo-verbais) e
constantes trocas de relagbes sociais. Nestesgod#lentre corpos, linguas e emocoes,
viabilizaram-se movimentos e expressoes, capazesreber subjetivamente a promocgéo da
comunicacdo nestes espacos, ainda que de formaiméocional, que contribuiam
positivamente para a inclusdo, especialmente dmadurdo.

Este estudo ndo pretende delegar & Educacdo Eisicdar a funcdo de solucionar as
demandas intrinsecas ao processo incessante quelésiio em educacdo. Buscamos, com
esta pesquisa, realcar o papel desta disciplin@seala como um caminho, uma forma
convincente de demonstrar que a surdez ndao € uriciédeia. Almejamos também
incentivar novos estudos, sobretudo que procureomg@ver a comparagao entre o
desempenho dos alunos surdos nas aulas de EduE&jéa e nas demais disciplinas
escolares, envolvendo, principalmente, como se darogesso de comunicacdo destes
estudantes a partir da presenca ou nao do intérpeetLibras nos diferentes momentos

curriculares.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
unvesone FACULDADE DE EDUCACAO

FEDERAL DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

RIO DE JANEIRO
UFR)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, Juliana Maria Cardoso Eiras, estou desenvolvenda pesquisa para a minha
dissertacdo de mestrado, pelo Programa de PoOs-#&&aiem Educacdo da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (PPGE/UFRJ). A pesquisgaiinpo € um desdobramento do
projeto de dissertacao intitulado “Educacdo Fidts&olar e inclusdo de alunos surdos:
dialogo entre corpos, linguas e emocodes”.

Esse documento visa consentimento de autorizagaogpavar em audio e veicular, por
meio de entrevista, 0os depoimentos que contribupam divulgacdo de conhecimento
cientifico. Para obtencdo de um registro adequadéa secessaria a utilizacdo de um
gravador. Fica assegurado o direito do entrevistedpedir quaisquer esclarecimentos sobre
esta pesquisa, agora ou mais tarde, podendo weluscusar-se a participar ou interromper
sua participacdo na mesma, em qualquer momenio,seasinta desconfortavel com alguma
questéo, podendo inclusive negar-se a respondé-la.

Sua participacdo na pesquisa € livre e voluntariaaeo o processo. As informacdes
sobre sua pessoa, nessa entrevista, serao maetidagilo.

Os nomes dos participantes nao serao divulgadaseaimuma hipotese. A pesquisa de
dissertacdo de mestrado, bem como a socializaciaednltados em revistas cientificas,
periodicos, congressos ou simpodsios, apresentadadms de pesquisa sem revelar os nomes
dos entrevistados.

A pesquisa apresentada neste projeto demonsties ieimos no que se refere aos
aspectos fisicos, psicoldgicos e sociais dos ssjenvolvidos. Ainda assim, adotaremos
algumas medidas que serdo realizadas a fim de marira ocorréncia de possiveis riscos:
apresentacdo do Termo de Consentimento Livre eaesitlo aos professores que
participardo da pesquisa; garantia do anonimatotodes 0s sujeitos participantes da

investigacado; cuidado no armazenamento de dados.
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O presente estudo oferecera contribuicbes acercamdpreenséo do papel da Educagéo
Fisica Escolar no processo de inclusdo dos alumdes A inclusdo educacional € garantida
no Brasil por um conjunto de documentos legais anativos, e essa pesquisa busca
confirmar, através do trabalho de campo, se apliisaiEducacéo Fisica pode ser de fato um
importante meio e ferramenta pedagogica para ava&féb deste processo. Pretendemos
ainda contribuir, de forma mais abrangente, atraaégdivulgacdo dos resultados da pesquisa
junto a Secretaria Municipal de Educacéo da Preteiia Cidade do Rio de Janeiro, além da

divulgacdo em congressos da area e periddicosiakpados.

Declaracédo de consentimento:

Li e estou ciente da natureza da pesquisa desestse Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido, e aceito participar da mesma. Rata,tassino o documento, juntamente com
a pesquisadora, para confirmacdo do compromissmnads por ambas as partes, sendo que
cada uma delas ficard com uma copia.

Declaro ter entendido os objetivos, riscos e bemsfidesta pesquisa e concordo em
participar.

Entrevistado (a)

Pesquisadora Juliana Maria Cardoso Eiras

Endereco Institucionat Faculdade de Educacao da Universidade FedeRiadde Janeiro
Avenida Pasteur, 250 - fundos, sala 234 - CEP:22020- Campus da Praia Vermelha
Tel: (21)2295-4047 - e-mail:ppge@fe.ufrj.br

Endereco do Comité de EticaAv. Pasteur, 250 — Praia Vermelha, prédio CFCHrtlar,
sala 30 — CEP: 22290-240
Tel: (21)3938-5167 - e-mail: cep.cfch@gmail.com
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APENDICE B - REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO
e CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
UNIVERSIDADE FACULDADE DE EDUCACAO

FEDERAL DO

rRooejaero  PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

UFR)

REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Educacao Fisica Escolar e inclusdo de alunos surdadlogo entre corpos, linguas e emocdes

Pesquisadora: Juliana Maria Cardoso Eiras
Tel: (21) 998879256 — e-mail: prof.juliana.eiras@dgmom

CEP/CFCH - e-mail:_cep.cfch@gmail.com — tel: (2B3%167

Seu filho(a) esta sendo convidado(a) a particigapesquisa “Educacdo Fisica Escolar e
Inclusdo de alunos surdos: dialogo entre corpoguds e emocdes”. Antes de decidir se
ele(a) podera participar, € importante que vodénela porque o estudo esta sendo feito e o
que ele envolvera. Reserve um tempo para ler cogdaxente as informacgdes a seguir e faca
perguntas se algo nao estiver claro ou se quiserinfarmacdes. Nao tenha pressa de decidir
se deseja ou néo participar desta pesquisa.

Trata-se de uma pesquisa de Mestrado em E&lcAcpesquisa pretende investigar o
papel das aulas de Educacgéo Fisica Escolar nogsmde inclusdo dos alunos surdos. Entre
outras atividades, pretendemos observar as aul&lgeacdo Fisica em escolas inclusivas,
nas classes em que os alunos surdos se encontitaigulados junto aos alunos ouvintes. Seu
filho(a) foi escolhido(a) para participar desta qugsa porque € aluno(a) de uma dessas
classes. A participacdo na pesquisa € livre e t@lizgne vocé pode recusar-se autorizar ou
interromper a participacdo de seu filho (a) a quedemomento.

Vocé é quem decide se autoriza ou ndo seu filhe(participar desta pesquisa. Se
concordar, vocé recebera uma cépia assinada aggstro para guardar e devera assinar um
Termo de Consentimento.

Caso vocé autorize a participacéo de seu filhoefaja) sera apenas observado(a) pela
pesquisadora, juntamente com seus colegas de tduremte as aulas de Educacado Fisica.
Ele(a) ndo precisara fazer nada de diferente daaratas aulas, nem realizar nenhuma
atividade diferente das propostas pelo professor.

Os nomes dos participantes nao seréao divulgadaseaimuma hipotese. A pesquisa de
dissertacdo de mestrado, bem como a socializacdaednltados em revistas cientificas,
periodicos, congressos ou simpodsios, apresentadados de pesquisa sem revelar os nomes
dos entrevistados.

A pesquisa demonstra riscos minimos no que seeratex aspectos fisicos, psicoldgicos
e sociais dos sujeitos envolvidos. Ainda assimtaadmos algumas medidas que seréao
realizadas a fim de minimizar a ocorréncia de pessiriscos: apresentacdo do termo de
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assentimento aos participantes da pesquisa; apgedendo Termo de Consentimento aos
pais/responsaveis dos envolvidos na pesquisa;tgatinanonimato de todos os participantes
da investigacéo; cuidado no armazenamento de dados.

O presente estudo oferecera contribuicbes acercamdpreenséo do papel da Educagéo
Fisica Escolar no processo de inclusdo dos alumdes A inclusdo educacional € garantida
no Brasil por um conjunto de documentos legais Bnativos, e essa pesquisa busca
confirmar, através do trabalho de campo, se apliisaiEducacéo Fisica pode ser de fato um
importante meio e ferramenta pedagogica para ava&féb deste processo. Pretendemos
ainda contribuir, de forma mais abrangente, atra@édivulgacédo dos resultados da pesquisa
junto a Secretaria Municipal de Educacéo da Preteila Cidade do Rio de Janeiro, além da
divulgacdo em congressos da area e periddicosiabpados.

Obrigada por ler estas informacdes. Se concordaarneipacao de seu filho(a), assine
este Termo de Consentimento e devolva-o a pesquasadocé deve guardar uma copia
deste Termo para seu proprio registro.

Declaracéo de Consentimento:

1 — Confirmo que li e entendi as informacdes sabestudo acima e que tive a oportunidade
de fazer perguntas.

2 — Entendo que a participacdo de meu filho(a)léntéria e que sou livre para retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisaxgdicacoes, e sem sofrer prejuizo ou ter
meus direitos afetados.

3 — Concordo com a participacdo de meu filho(apesquisa acima.

Nome do participante

s#natura do responsavel

Pesquisadora: Juliana Maria Cardoso Eiras

Endereco Institucional Faculdade de Educacéo da Universidade FedeRiadde Janeiro
Avenida Pasteur, 250 - fundos, sala 234 - CEP:22P20- Campus da Praia Vermelha
Tel: (21)2295-4047 - e-mail:ppge @fe.ufrj.br

Endereco do Comité de EticaAv. Pasteur, 250 — Praia Vermelha, prédio CFCHyrRlar, sala 30 — CEP:
22290-240
Tel: (21)3938-5167 - e-mail: cep.cfch@gmail.com
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APENCIDE C — TERMO DE ASSENTIMENTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
UNIVERSIDADE FACULDADE DE EDUCACAO

FEDERAL DO

Roosjmero  PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGCAO

UFR)

TERMO DE ASSENTIMENTO

Educacao Fisica Escolar e inclusdo de alunos surdadlogo entre corpos, linguas e emocdes

Pesquisadora: Juliana Maria Cardoso Eiras
Tel: (21) 998879256 — e-mail: prof.juliana.eiras@gmom

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pssdiducacédo Fisica Escolar e Inclusdo
de alunos surdos: diadlogo entre corpos, linguasag@es”. Antes de decidir se participara, €
importante que vocé entenda porque o estudo astid $eito e o que ele envolvera. Reserve
um tempo para ler cuidadosamente as informacoesyairse faca perguntas se algo nao
estiver claro ou se quiser mais informagOes. Nabaeressa de decidir se deseja ou nao
participar desta pesquisa.

Trata-se de uma pesquisa de Mestrado em E&lcAcpesquisa pretende investigar o
papel das aulas de Educacao Fisica Escolar nogsmde inclusdo dos alunos surdos. Entre
outras atividades, pretendemos observar as aul&lgeacdo Fisica em escolas inclusivas,
nas classes em que os alunos surdos se encontrimutados junto aos alunos ouvintes.
Vocé foi escolhido para participar desta pesqu@guye € aluno(a) de uma dessas classes.
Sua participacdo na pesquisa € livre e voluntarim@ pode recusar-se a participar ou
interromper sua participacao a qualquer momento.

Vocé é guem decide se gostaria de participar ou delbta pesquisa. Se decidir
participar do projeto vocé receberd uma cépia adsireste registro para guardar e devera
assinar um Termo de Assentimento. Mesmo se voc@lidgarticipar, vocé ainda tem a
liberdade de se retirar das atividades a qualgoenento, sem qualquer justificativa. Isso nao
afetara em nada sua participacdo em demais atasdadao causard nenhum prejuizo.

Caso vocé aceite participar, vocé sera apenas velosda) pela pesquisadora,
juntamente com seus colegas de turma, duranteasudas de Educacdo Fisica. Vocé nédo
precisara fazer nada de diferente da rotina quepsgfiessor de Educacao Fisica costuma
seguir, nem realizar nenhuma atividade diferensepdapostas pelo seu professor.

Os nomes dos participantes nao seréao divulgadaseaimuma hipotese. A pesquisa de
dissertacdo de mestrado, bem como a socializacdaednltados em revistas cientificas,
periodicos, congressos ou simpodsios, apresentadadms de pesquisa sem revelar os nomes
dos entrevistados.

A pesquisa demonstra riscos minimos no que seeratex aspectos fisicos, psicoldgicos
e sociais dos sujeitos envolvidos. Ainda assimtaadmos algumas medidas que seréao
realizadas a fim de minimizar a ocorréncia de pessiriscos: apresentacdo deste Termo de
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Assentimento aos participantes da pesquisa; gamdmtanonimato de todos os participantes
da investigagéo; cuidado no armazenamento de dados.

O presente estudo oferecera contribuicoes acercandpreenséo do papel da Educacgéo
Fisica Escolar no processo de inclusdo dos alumdes A inclusdo educacional € garantida
no Brasil por um conjunto de documentos legais anativos, e essa pesquisa busca
confirmar, através do trabalho de campo, se apdiisaiEducacgéo Fisica pode ser de fato um
importante meio e ferramenta pedagodgica para avaféb deste processo. Pretendemos
ainda contribuir, de forma mais abrangente, atraaégdivulgacdo dos resultados da pesquisa
junto a Secretaria Municipal de Educacéo da Preteiia Cidade do Rio de Janeiro, além da
divulgacdo em congressos da area e periodicosiakpados.

Obrigada por ler estas informacdes. Se desejarcipart deste estudo, assine este
Termo de Assentimento e devolva-o a pesquisadovaé \deve guardar uma coépia deste
Termo para seu proprio registro.

Declaracédo de Assentimento:

1 — Confirmo que li e entendi as informacdes sabestudo acima e que tive a oportunidade
de fazer perguntas.

2 — Entendo que minha participacao € voluntariaeespu livre para retirar meu assentimento
a qualquer momento, sem precisar dar explicactssmesofrer prejuizo ou ter meus direitos
afetados.

3 — Concordo em participar da pesquisa acima.

Nome do participante

s#natura do participante

Pesquisadora: Juliana Maria Cardoso Eiras

Endereco Institucional Faculdade de Educacéo da Universidade FedeRiadde Janeiro
Avenida Pasteur, 250 - fundos, sala 234 - CEP:22020- Campus da Praia Vermelha
Tel: (21)2295-4047 - e-mail:ppge @fe.ufrj.br

Endereco do Comité de EticaAv. Pasteur, 250 — Praia Vermelha, prédio CFCHyrRlar, sala 30 — CEP:
22290-240
Tel: (21)3938-5167 - e-mail: cep.cfch@gmail.com
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APENDICE D — ROTEIRO DA ENTREVISTA

Roteiro de entrevista com os professores de Educagkisica da rede municipal do Rio de
Janeiro que serdo envolvidos na pesquisa “Educacé&dsica Escolar e inclusdo de alunos surdos:
didlogo entre corpos, linguas e emocdes”, do Progna de Pos-Graduacdo em Educacédo da

UFRJ, a ser realizada pela mestranda Juliana Mari&€ardoso Eiras

1- Qual o seu nivel de escolarizacéo (graduacéao, iedipacdo, mestrado, doutorado)?

2- Ha quanto tempo terminou a graduacdo? Onde fezYeHalguma disciplina na sua
formacéo relacionada a inclusdo em educacéao?

3- Héa quanto tempo trabalha com alunos surdos?

4- J& teve contato com alunos surdos em outros costextoutras unidades escolares?
5- Conhece e domina a Lingua Brasileira de Sinais?

6- Conhece e aplica os conceitos de identidade eraldtudas em suas aulas?

7- Como se dé& a participacdo dos alunos surdos nassles?

8- Vocé faz alguma adaptacdo no seu planejamento @udeisnateriais pedagogicos

visando a melhor participacdo dos alunos surdosuesaulas?

9- Como vocé vé o desempenho dos alunos surdos nas del Educacdo Fisica,
envolvendo o0s aspectos cognitivos, psicomotorestivat e sociais? Eles se
concentram nas atividades ou parecem dispersosdldbocativo? Se entendia
facilmente?

10- O que vocé pensa a respeito da educacao de alumlos €m classes inclusivas?

11- Como seus alunos ouvintes lidam com a presencalégas surdos durante as aulas de
Educacao Fisica? Ja sofreram algum tipo de buldgjue eles dizem?

12- Como vocé vé o relacionamento entre surdos e @s/inb contexto das aulas de
Educacao Fisica? Descreva como ele se da.

13- Vocé vé alguma relacdo existente entre as aulaEdieacdo Fisica Escolar e o
processo de inclusdo educacional de alunos surdos?

14- Vocé participa das reunides pedagoégicas da unidmsdelar e do CEC? Nessas
reunides ja conversaram sobre o desempenho edndlies alunos surdos?



ANEXO A — AUTORIZACAO PARA PESQUISA

PREFEITURA

DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO ~

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Afonso Rua Cavalcanti, n® 455 —sala 412 — Bl.1 - CASS

Cidade Nova — Rio de Janeiro — RJ — CEP: 20211-901
Telefone: (21) 2976-2478 —convénios.peaquisas@rioeduca.net

AUTORIZAGAO PARA PESQUISA

Sr(a) Coordenador(a) da E/72 CRE

Autorizamos a realizagdo do projeto de Pesquisa Académica de Juliana
Maria Cardoso Eiras, aluna do Programa de Pdés-Graduagcao em Educacao
— Mestrado, da Faculdade de Educacgio da UFRJ, intitulada “EDUCACAOQ
FiSICA ESCOLAR E INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS: DIALOGO ENTRE
CORPOS, LINGUAS E EMOGOES”, processo n°07/001.153/2018, de acordo
com o Parecer Favoravel do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas da UFRJ/
Plataforma Brasil e.das Equipes Técnicas da E/EPF/GFP e E/IHA.

O objetivo da Pesquisa é entender o papel da Educacgao Fisica Escolar no
processo de inclusdo dos alunos surdos, destacando a relevancia da
valorizacao das diferencas, da integracao, do respeito, da troca de experiéncias
e da afetividade dentro do espago escolar, e principalmente durante as aulas
desta disciplina.

O trabalho fara uso de observacdo das aulas de Educagdo Fisica,
entrevista semiestruturada e gravégéo de dudio com professores de Educacgéo
Fisica da E.M. | I - .

A pesquisadora se compromete a respeitar a rotina das escolas e a
divulgar os resultados a Subsecretaria de Ensino.

A pesquisa tera validade até setembro de 2020, podendo ser prorrogada
apos nova autorizagao.

Este documento devera ser entregue na sede da E/ 72 CRE e a pesquisa
sera realizada nas escolas supracitadas.

Rio de Janeiro, 24 de setembro de 2018.

VANIA MARIA DE SOUZA  VAMIAMARIADE SOUZA
" Assistente | — EISUBE
Assistente | - E/ISUBE Malricul: 79/302.738:0

Matricula 70/302.738-0
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ANEXO B - CARTA DE APRESENTACAO E DECLARACAO DE
COMPROMISSO

PREFEITURA
DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO

Secretaria Municipal de Educacao

72 Coordenadoria Regional de Educagao

Geréncia de Educagao

Av.Ayrton Senna, n°2.001-Bl.A-sala 9

Barra da Tijuca-Rio de Janeiro-RJ-CEP.:22.775-002
Telefone:(21)3325-5136-Correio Eletronico:gedcre07@rioeduca.net

Rio de Janeiro, 26 de setembro de 2018.

Destino: E.M I
=V

Sr (a) Diretor(a)

Apresentamos: JULIANA MARIA CARDOSO EIRAS, aluna de Pés Graduagao
em Educacgio — Mestrado , da Faculdade de Educacao da UFRJ, que realizara Projeto
de Pesquisa intitulada “Educagdo Fisica Escolar e Incluséo de Alunos Surdos:
Dialogo entre Corpos, Linguas e Emogdes ”, nesta Unidade Escolar.

Em anexo, copia da autorizagao para Pesquisa.

A Pesquisa tera validade até 2020 e esta devidamente autorizado pelo Nivel
Central. _ L

Atenciosamentq..-? .A"rfs‘s'ig:;x?wa

A

IV i A g i A11254500-2
(Assistente | da E/72CRE/GED)
Matricula 11/146237-3

DECLARACAO DE COMPROMISSO
Declaro para os devidos fins que me comprometo a respeitar a rotina das escolas e a divulgar
os resultados a Coordenadoria de Educagio, conforme Portaria E/SUBE/CED N°18/2016.
Rio de Janeiro, 26 de setembro de 2018.
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